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RESUMEN 
 
 
 
La educación matemática es un componente fundamental en el desarrollo cognitivo de los 

estudiantes y en la preparación para enfrentar los retos de un mundo cada vez más orientado 

hacia la tecnología y la ciencia. En este contexto, el método Singapur ha ganado 

reconocimiento internacional como una metodología innovadora y efectiva para la 

enseñanza de las matemáticas. Por el cual, el presente estudio tiene como objetivo analizar 

la contribución del método Singapur en el aprendizaje de la resolución de problemas 

matemáticos en el nivel primaria. El estudio fue una revisión bibliográfica, donde se realizó 

una revisión de referencias exhaustiva de fuentes secundarias, como artículos científicos, 

tesis y libros. El resultado indica que el método Singapur, una estrategia educativa 

altamente respetada en matemáticas, destaca por sus cuatro principios clave, incluyendo el 

método CPA y el currículo en espiral. Su importancia radica en fomentar una comprensión 

profunda desde lo concreto hasta lo abstracto, promoviendo una revisión constante de 

conceptos, y cultivando habilidades aplicables en diversas situaciones. Con énfasis en 

actitudes positivas, metacognición y procesos sistemáticos de resolución de problemas, el 

método Singapur se presenta como una estrategia integral y eficaz para el desarrollo 

matemático integral de los estudiantes. En la actualidad, el método Singapur se implementa 

con éxito tanto en Chile como en España, y se están obteniendo resultados positivos en 

Colombia. En conclusión, el método Singapur de enseñanza de matemáticas destaca por su 

enfoque visual, progresivo y orientado a la resolución de problemas, lo que lo convierte en 

una herramienta valiosa para el desarrollo de habilidades matemáticas y de pensamiento 

crítico en la actualidad. 

 
Palabras clave: método Singapur; problema de aprendizaje; matemática; estrategia.  
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ABSTRACT 
 
 
 
Mathematics education is a fundamental component in students' cognitive development 

and preparation to face the challenges of an increasingly technology and science-oriented 

world. In this context, the Singapore math method has gained international recognition as 

an innovative and effective methodology for teaching mathematics. Therefore, the present 

study aims to analyse the contribution of the Singapore method in learning mathematical 

problem solving at the primary level. The study was a literature review, where an 

exhaustive review of secondary sources was conducted, such as scientific articles, theses 

and books. The result indicates that the Singapore method, a highly respected educational 

strategy in mathematics, stands out for its four key principles, including the CPA method 

and the spiral curriculum. Its importance lies in promoting deep understanding from the 

concrete to the abstract, encouraging constant review of concepts, and cultivating skills 

applicable in various situations. With an emphasis on positive attitudes, metacognition 

and systematic problem-solving processes, the Singapore method presents itself as a 

comprehensive and effective strategy for the integral mathematical development of 

students. Currently, the Singapore method is successfully implemented in both Chile and 

Spain, and positive results are being obtained in Colombia. In conclusion, the Singapore 

method of teaching mathematics stands out for its visual, progressive and problem-

solving oriented approach, which makes it a valuable tool for the development of 

mathematical and critical thinking skills today. 

 
Keywords: Singapore method, learning problem, mathematics, strategy. 
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INTRODUCCIÓN 

 

 

En el campo de la educación, es crucial mantener una búsqueda constante de métodos y 

enfoques pedagógicos innovadores con el objetivo de elevar la calidad de la enseñanza y el 

proceso de aprendizaje, particularmente cuando se trata de abordar los desafíos relacionados 

con la enseñanza y aprendizaje de las matemáticas. En el ámbito educativo, destaca el 

método Singapur como una de las características más relevantes para el aprendizaje de la 

resolución de problemas matemáticos en la enseñanza primaria. Este método pedagógico, 

originario de Singapur y adoptado por numerosos países en todo el mundo, ha demostrado 

ser una estrategia efectiva para abordar y resolver los desafíos que enfrentan los estudiantes 

en la comprensión y aplicación de conceptos matemáticos (Imam et al., 2021). 

A nivel mundial, los datos muestran una preocupación por el bajo rendimiento en 

matemáticas (Organización para la Cooperación y el Desarrollo Económico [OCDE], 2018). 

El 22% de estudiantes de primaria en países miembros no alcanzan el nivel mínimo de 

competencia matemática. En Europa, los países del Este como Bulgaria, Rumania y Serbia 

presentan mayores dificultades, con porcentajes superiores al 40% por debajo del nivel 

mínimo. En España, el 23% de estudiantes de secundaria no alcanza dicho nivel. 

En América Latina, la problemática en la enseñanza de las matemáticas es un 

problema persistente para los estados y las instituciones educativas de la región. Según un 

informe de la Comisión Económica para América Latina y el Caribe (CEPAL, 2021), el 

60% de los estudiantes de educación básica en la región no alcanzan el nivel básico de 

competencia matemática, y sólo el 18% de los estudiantes alcanzan el nivel avanzado. Entre 

los factores que influyen en el bajo rendimiento de los estudiantes en matemáticas en 

América Latina se destacan la falta de recursos y la falta de formación y capacitación de los 

docentes en la materia. La falta de recursos se traduce en la falta de herramientas y materiales 

didácticos que puedan ser utilizados por los docentes para mejorar la enseñanza de las 

matemáticas. Además, la falta de acceso a la tecnología y a las herramientas digitales 

también puede afectar el aprendizaje de las matemáticas. 
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En el caso del Perú, la problemática en la enseñanza de matemáticas es un reto 

constante para el gobierno nacional, los gobiernos regionales y locales. Según un informe 

del Ministerio de Educación del Perú (Oficina de Medición de la Calidad de los 

Aprendizajes [UMC], 2022), el cuarto grado de primaria ha sido el grado más afectado en 

el aprendizaje del área de matemática. Asimismo, se encontró que el 74% de los estudiantes 

de primaria tienen dificultades para aprender matemáticas. El 82% de los estudiantes de 

zonas rurales tienen dificultades para aprender matemáticas, en comparación con el 68% de 

los estudiantes de zonas urbanas. El 77% de los estudiantes de familias de bajos ingresos 

tienen dificultades para aprender matemáticas, en comparación con el 67% de los 

estudiantes de familias de altos ingresos. 

En la investigación se evidencia la importancia de enfocar la enseñanza hacia la 

implementación del método Singapur en el ámbito educativo de las matemáticas. El método 

Singapur de enseñanza de las matemáticas ha sido adoptado por muchos países en todo el 

mundo, debido a su éxito en mejorar el rendimiento de los estudiantes en esta materia. Sin 

embargo, se han planteado críticas acerca de cómo este método puede ser implementado de 

manera efectiva en diferentes contextos culturales y educativos. Según la Organización de 

las Naciones Unidas para la Educación, la Ciencia y la Cultura (UNESCO, 2023), en países 

como Estados Unidos se ha cuestionado la adaptabilidad del Método Singapur a la cultura 

de enseñanza predominante. Por ejemplo, algunos maestros han tenido dificultades para 

implementar el método, debido a la falta de recursos y apoyo. En países de América Latina 

como México se han planteado preocupaciones acerca de la accesibilidad del método 

Singapur para las comunidades más vulnerables. Existe una brecha significativa en el acceso 

a la educación de calidad en comunidades rurales y de bajos ingresos.  

En Chile, el método Singapur se inició desde el 2008, cuando se desarrolló el texto 

“Pensar sin Límites”. En 2010 se comenzó con el plan piloto utilizando este texto en más de 

300 escuelas, y entre el 2014 y 2017 ya se utilizaba en todos los establecimientos del sector 

público. El resultado ha sido sorprendente, porque los niños se han vuelto más capaces de 

resolver problemas matemáticos, así como han desarrollado otras habilidades de 

comunicación y metacognición. Esto se ha demostrado en el Sistema Nacional de 

Evaluación de Resultados de Aprendizaje del Ministerio de Educación (SINCE) al momento 

de dar las pruebas; lo que produjo la obtención de puntajes cercanos al de los colegios 
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particulares pagados de Chile, Perú, Colombia, México, Canadá, Finlandia, Corea del Sur, 

Polonia, Reino Unido, Japón, Noruega, Rusia y Bélgica (Sanaguano, 2022). 

La implementación del método Singapur en el Perú ha sido un tema de interés y 

debate en el campo de la educación durante los últimos años. Este método pedagógico, que 

se originó en Singapur y se ha expandido a nivel mundial, se caracteriza por su enfoque en 

el pensamiento crítico, la resolución de problemas y el desarrollo de habilidades 

matemáticas sólidas desde una edad temprana. Sin embargo, la implementación del método 

Singapur en Perú no ha estado exenta de desafíos. Reyes (2023) argumenta que no es 

adecuado para todas las poblaciones y contextos educativos. También la capacitación de los 

docentes es un factor clave, y la falta de recursos y apoyo en esta área ha llevado a 

dificultades en su aplicación efectiva en algunas escuelas. Además, el método Singapur 

requiere un método más holístico de la educación matemática, lo que implica un cambio 

significativo en la forma en que se enseñan las matemáticas en el país. 

Dentro de este marco, la realización de una investigación en el Perú acerca del 

método Singapur aplicado al aprendizaje de la resolución de problemas matemáticos en la 

educación primaria se justifica por su relevancia en la promoción de la resolución 

colaborativa y creativa de estos problemas. Esta metodología impulsa habilidades cruciales 

como el pensamiento crítico, la comunicación efectiva y, en general, prepara a los 

estudiantes tanto para el ámbito educativo como para los desafíos cotidianos. El método no 

solo se traduce en un mejor rendimiento académico, sino que también prepara a los 

estudiantes para enfrentar los desafíos del mundo real y desarrollar habilidades esenciales 

para el siglo XXI (Martínez et al., 2019). Además, brinda una base más sólida en 

matemáticas desde una edad temprana, se pueden mitigar desigualdades educativas y 

permitir que más niños tengan acceso a oportunidades académicas y profesionales en el 

futuro.  

A pesar de los casos de éxito y la efectividad demostrada del método educativo 

Singapur en diversas partes del mundo, todavía existen deficiencias notables en su 

implementación. Por lo tanto, en el presente estudio se planteó la siguiente pregunta de 

investigación: ¿cómo contribuye el método Singapur en el aprendizaje de la resolución de 

problemas matemáticos en el nivel primaria?  
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Por lo tanto, el estudio tiene como objetivo general analizar la contribución del 

método Singapur en el aprendizaje de la resolución de problemas matemáticos en el nivel 

primaria. Los objetivos específicos son: (a) analizar los principios y componentes del 

método Singapur para la resolución de problemas matemáticos en el nivel primaria; (b) 

identificar las principales estrategias pedagógicas aplicadas en el método Singapur para la 

resolución de problemas matemáticos en el nivel primaria; (c) describir las experiencias 

exitosas en la aplicación del método Singapur en el mundo.  

El estudio consta de tres capítulos. El capítulo I realizará una revisión exhaustiva del 

método Singapur, explorando su origen, desarrollo y fundamentos pedagógicos. En el 

capítulo II se analizarán en detalle las estrategias empleadas en este método educativo, 

resaltando su eficacia en la enseñanza de las matemáticas y su integración en el proceso de 

aprendizaje estudiantil. El capítulo III se dedicará a presentar experiencias exitosas del 

método Singapur. Las conclusiones resumirán los hallazgos más relevantes, destacando las 

ventajas y desafíos del método, mientras que en las referencias bibliográficas se 

proporcionará una lista detallada de las fuentes consultadas para el estudio.
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CAPÍTULO I:  

MÉTODO SINGAPUR 

 

 

El método Singapur se basa en cuatro principios metodológicos, según Zapatera (2020): 

CPA (concreto-pictórico-abstracto), currículo en espiral, variaciones sistemáticas y 

perceptuales, y comprensión relacional. Estos principios buscan desarrollar habilidades 

matemáticas sólidas y una comprensión profunda de conceptos numéricos. El método CPA 

facilita la transición de lo concreto a lo abstracto, el currículo en espiral aumenta la 

complejidad progresivamente, las variaciones favorecen la flexibilidad cognitiva y la 

comprensión relacional promueve el razonamiento y resolución de problemas, lo que 

contribuye a una base efectiva para la enseñanza de las matemáticas. 

 

1.1. Antecedentes del método Singapur 

1.1.1. Origen del método Singapur 

De acuerdo con Turizo et al. (2019), la enseñanza de las matemáticas en el currículo de 

Singapur, tanto en primaria como en secundaria, tuvo como objetivo central la resolución 

de problemas, un enfoque que se inició en 1970 y se fortaleció a partir de 1990. Este modelo 

se basa en el desarrollo de habilidades en lugar de centrarse en contenidos que pueden 

carecer de significado para los estudiantes. En Singapur, la enseñanza de las matemáticas 

sigue un ritmo más lento, pero con mayor profundidad, fundamentándose en las habilidades 

matemáticas como uno de los principales objetivos  

Ramírez (2022) destaca que la estructura académica propuesta por Singapur no solo 

se enfoca en el desarrollo de habilidades a través de la resolución de problemas 

contextualizados, sino que también se apoya en las características del currículo. Este último 

se construye en torno a la competencia de resolver problemas, permitiendo aprender 

conceptos y desarrollar habilidades matemáticas mediante situaciones no comunes y 

vinculadas a la realidad. La participación activa del profesor en la enseñanza de las 

matemáticas, su enfoque en la ejecución de la clase, la evaluación y el compromiso con el 
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proceso organizado desde el currículo son aspectos fundamentales. 

En Singapur, la relevancia atribuida a las matemáticas se refleja en la cuidadosa 

organización diseñada para proporcionar a los estudiantes una experiencia que marque una 

diferencia positiva en su aprendizaje, buscando resultados no solo a nivel local, sino también 

con reconocimiento internacional (Espinoza et al., 2016). La convicción de que una 

educación matemática sólida genera cambios significativos impulsa a Singapur a considerar 

el aprendizaje de las matemáticas como clave para preparar a los ciudadanos del siglo XXI. 

Este proceso comienza desde los cursos primarios, donde se busca que los niños adquieran 

conocimientos y habilidades fundamentales para aplicar procesos de pensamiento en 

diversas situaciones matemáticas (Niño et al., 2020). 

 

1.2. Principios del método Singapur 

El método Singapur se sustenta en cuatro principios metodológicos esenciales que han 

demostrado ser altamente efectivos en la enseñanza de las matemáticas. Estos principios 

constituyen los cimientos para la adquisición de habilidades matemáticas sólidas y una 

comprensión profunda de los conceptos numéricos. Entre ellos destaca el método CPA 

(concreto-pictórico-abstracto), así como el currículo en espiral, las variaciones sistemáticas 

y perceptuales, y la comprensión relacional frente a la comprensión instrumental. Zapatera 

(2020) ofrece una descripción detallada de estos principios, ilustrando cómo cada uno 

contribuye de manera significativa al proceso educativo: 

1.2.1. El método CPA (concreto-pictórico-abstracto)  

El método Singapur, reconocido por su eficacia en el aprendizaje matemático, se 

fundamenta en cuatro aspectos metodológicos esenciales, destacando entre ellos el método 

CPA (concreto-pictórico-abstracto). Conforme a Angulo (2019), el método CPA guía la 

enseñanza de conceptos matemáticos a través de tres fases claramente definidas. 

En la etapa concreta, se presenta el concepto matemático utilizando materiales 

tangibles y manipulables, permitiendo a los estudiantes interactuar físicamente con el 

contenido. Por ejemplo, en la enseñanza de la suma, se podrían emplear bloques o fichas 

para realizar operaciones con objetos físicos, como indica Ramírez (2020). 
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Avanzando a la etapa pictórica, los conceptos matemáticos se representan mediante 

dibujos, diagramas o representaciones visuales. En el caso de la suma, los estudiantes 

pueden expresarla a través de dibujos de objetos y símbolos matemáticos, según señalan 

Tapia y Murillo (2020). 

Finalmente, en la etapa abstracta, se introduce la abstracción, donde los estudiantes 

trabajan exclusivamente con símbolos matemáticos y números. En este punto, comprende 

el concepto matemático de la suma sin depender de objetos físicos o representaciones 

visuales, como sostiene Valladares (2022). 

Figura 1 

El método concreto-pictórico-abstracto 

Nota. Tomado de Angulo (2019). 

 

Este método, al iniciar desde lo concreto hasta llegar a lo abstracto, facilita a los 

estudiantes la construcción de una comprensión profunda y significativa de los conceptos 

matemáticos. Según Zapatera (2020), su flexibilidad se manifiesta al permitir a los 

estudiantes avanzar a su propio ritmo, adaptándose a sus necesidades individuales y 

asegurando que adquieran una comprensión sólida de los conceptos matemáticos. 

1.2.2. El currículo en espiral 

El método Singapur, conocido por su enfoque curricular en espiral, destaca por su constante 

revisión y expansión de conceptos a lo largo de los años escolares. Este método implica la 
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introducción gradual de conceptos matemáticos, que son revisados y ampliados 

continuamente en diferentes niveles educativos, permitiendo a los estudiantes explorar con 

mayor profundidad a medida que avanzan (Donayre, 2021). Según Gamarra et al. (2019), 

este enfoque presenta varias ventajas, como fortalecer la comprensión al proporcionar 

múltiples oportunidades para consolidar conocimientos, prevenir el olvido al propiciar una 

revisión constante y fomentar la resolución de problemas al abordar conceptos 

repetidamente y con mayor profundidad en cada ciclo, promoviendo así el desarrollo del 

pensamiento crítico y habilidades de resolución de problemas. 

1.2.3. Las variaciones sistemática y perceptual 

El método Singapur emplea una variedad de estrategias didácticas, categorizadas por 

Córdova y Quizhpe (2023) como variaciones sistemáticas y perceptuales, para explorar 

distintos conceptos desde diversas perspectivas. Las variaciones sistemáticas, como 

explican Gamarra et al. (2019), implican ajustar la forma o la estructura de un problema sin 

cambiar el concepto subyacente, por ejemplo, presentando problemas de suma en diferentes 

formatos como vertical u horizontal.  Por otro lado, las variaciones perceptuales, según Alba 

y García (2019), alteran la presentación visual o la representación de datos sin modificar el 

concepto en sí, utilizando diversos gráficos o diagramas para tratar un mismo concepto 

matemático.  

1.2.4. La comprensión relacional frente a la comprensión instrumental 

El método Singapur, según Ramos (2023), promueve una comprensión relacional sobre la 

instrumental en la enseñanza de matemáticas, enfatizando la comprensión de principios y 

relaciones en lugar de la memorización mecánica de reglas. Este enfoque busca un 

aprendizaje más significativo y holístico, desarrollando habilidades cognitivas más allá de 

la aplicación de fórmulas. Se insta a los estudiantes a comprender el porqué y el cómo detrás 

de los conceptos matemáticos, lo que contribuye a una formación más sólida. Dentro de este 

contexto de acuerdo con Brango (2022) el método Singapur, se fomenta la comprensión 

profunda de la lógica matemática y su aplicación en diversas situaciones, evitando la mera 

memorización de reglas. 
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1.3. Componentes del método Singapur 

El método Singapur se fundamenta en cinco elementos esenciales: conceptos, habilidades, 

actitudes, metacognición y procesos (Rivera & Ahumada, 2019). Este enfoque integral no 

solo se centra en la adquisición de conocimientos matemáticos, sino también en el desarrollo 

de una comprensión profunda y habilidades prácticas para enfrentar desafíos en la vida real. 

De acuerdo con estos investigadores lo consideran una estrategia educativa robusta y eficaz 

para el desarrollo integral de los estudiantes. 

Figura 2 

Marco curricular del Método Singapur. 

 
Nota. Tomado de Ministerio de Educación de Singapur (como se citó en Zapatera, 2020). 

 

1.3.1. Conceptos 

La base del método Singapur radica en la imperiosa necesidad de cultivar una comprensión 

robusta de los conceptos matemáticos, consolidándose como el cimiento esencial que 

sustenta todo el proceso de aprendizaje. Este método trasciende la mera memorización de 

fórmulas y procedimientos, sumergiendo a los estudiantes en una exploración profunda de 

la lógica subyacente en las matemáticas. Espinoza et al. (2016) señalan que los conceptos 

matemáticos actúan como pilares fundamentales, erigiendo la estructura misma del 

conocimiento matemático.  
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1.3.2. Habilidades 

Dentro del método Singapur, la adquisición de destrezas matemáticas se posiciona como 

otro elemento crucial. En ese marco, el método va más allá de la simple comprensión de los 

conceptos matemáticos; su objetivo principal es equipar a los estudiantes con la capacidad 

no solo de entender dichos conceptos, sino también de emplearlos de manera efectiva en 

una variedad de situaciones y contextos. El método implica no solo llevar a cabo cálculos 

precisos, sino también fomentar el desarrollo de la habilidad de razonar, modelar situaciones 

matemáticas y comunicar de manera clara y efectiva las soluciones obtenidas (Niño et al., 

2020). 

1.3.3. Actitudes 

Según García et al. (2020), el método Singapur trasciende la mera enseñanza de 

conocimientos y habilidades matemáticas, ya que también se propone modelar las actitudes 

de los estudiantes hacia esta disciplina. Este enfoque no solo se centra en transmitir destrezas 

numéricas, sino que busca cultivar actitudes positivas, fomentando la confianza y la 

perseverancia en los estudiantes. 

1.3.4. Metacognición 

La metacognición es un aspecto clave, que implica la habilidad de reflexionar sobre el 

propio proceso de pensamiento, constituye un componente esencial en la implementación 

del método Singapur. En este marco, se fomenta activamente a los estudiantes a analizar 

cómo afrontan los problemas y a evaluar sus propios métodos. Esta autorreflexión no solo 

les permite convertirse en aprendices más autónomos, sino también en individuos más 

efectivos al abordar problemas de manera más eficiente y aprender de sus experiencias. 

(Reyes 2023). 

1.3.5. Procesos 

En relación con los procesos de resolución de problemas, el método Singapur reconoce que 

va más allá de la simple aplicación de fórmulas y procedimientos. Molina y Vélez (2022) 

subrayan la importancia de instruir a los estudiantes en cómo abordar los problemas de 

manera sistemática, poniendo énfasis en la planificación, ejecución y revisión de soluciones. 

Este enfoque estructurado permite a los estudiantes descomponer problemas complejos en 
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pasos más manejables. A través de estas estrategias, no sólo desarrollan habilidades 

efectivas para enfrentar desafíos matemáticos, sino que también adquieren herramientas 

útiles para abordar problemas en su vida diaria de manera más eficiente y efectiva.
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CAPÍTULO II:  

ESTRATEGIAS DEL MÉTODO SINGAPUR EN LA RESOLUCIÓN DE 

PROBLEMAS 

 

 

2.1. Enfoque de resolución de problemas 

Según Oviedo y Panca (2017), el enfoque de resolución de problemas en la enseñanza de 

las matemáticas no solo busca desarrollar habilidades específicas, sino que también busca 

proporcionar a los estudiantes un marco integral que les permita comprender, aplicar y 

apreciar la disciplina matemática en contextos significativos y prácticos. Este enfoque, al 

poner a los estudiantes en el centro de su propio aprendizaje, promueve el pensamiento 

crítico, la creatividad y la capacidad de enfrentar desafíos de manera efectiva. 

2.1.1. Definición de un problema  

Según la definición de Carlín (2018), un problema educativo se caracteriza como una 

situación que plantea una pregunta matemática con el propósito de aprendizaje. La solución 

a este problema no es inmediatamente accesible para el estudiante, ya que carece de un 

algoritmo que vincule los datos y la incógnita del proceso. Desde la perspectiva del autor, 

un problema implica una situación en la que el estudiante no tiene a su disposición 

estrategias formales durante el proceso de resolución.  

2.1.2. Tipos de problemas (PAEV) 

La resolución de problemas es una estrategia que busca que los estudiantes apliquen 

conocimientos matemáticos para resolver situaciones cotidianas. Según Vergnaud y Puig 

(citado en Carlín, 2018), existen cuatro tipos fundamentales de problemas aritméticos 

elementales verbales (PAEV) para los primeros grados: cambio, combinación, comparación 

e igualación. Los problemas de cambio, según Torres (2019), implican aumentar o disminuir 

una cantidad inicial. Los de combinación, se centran en relacionar conjuntos usando 

esquemas parte-parte-todo. Los de comparación, involucran relacionar dos cantidades con 

términos como "más que" o "menos que". Finalmente, los de igualación, requieren igualar 

cantidades usando el comparativo "tantos como". Estos tipos de problemas proporcionan 
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una base sólida para que los estudiantes desarrollen habilidades matemáticas. 

 

2.2. Pasos para la resolución de problemas (Pólya) 

La formulación de Pólya (1965, citado en Marín, 2021) introduce la noción esencial de 

"heurística", delineando un método dirigido a resolver problemas a través de un conjunto 

organizado de preguntas e instrucciones aplicables a una variedad de situaciones. En esta 

perspectiva, el autor presenta un conjunto específico de preguntas diseñadas para potenciar 

el razonamiento de aquellos que enfrentan un problema, junto con una secuencia de cuatro 

pasos esenciales para la resolución de problemas: 

2.2.1. Comprensión del problema 

De acuerdo con Mullo y Castro (2021), el propósito central de este primer paso es la 

identificación precisa de datos relevantes y la definición de incógnitas fundamentales. Esta 

fase representa un reto significativo, ya que implica que los estudiantes se sumerjan en el 

problema, lo comprendan completamente y lo expresen de manera concisa, sin desviarse de 

la idea principal. Surge la necesidad de formular preguntas clave que orientan este proceso, 

tales como: ¿cuál es la incógnita central que se busca resolver?, ¿qué datos y condiciones 

son pertinentes para abordar el problema de manera efectiva? 

2.2.2. Concebir un plan 

Según Meneses y Ardila (2019), en esta etapa crucial del proceso se recomienda identificar 

un problema similar al planteado anteriormente. El papel del profesor consiste en guiar a los 

estudiantes en la elaboración de un plan sin imponer directrices. Durante esta fase, se 

estimula la exploración mediante preguntas clave: ¿existen problemas afines que les resulten 

familiares?, ¿se conocen teoremas aplicables o relevantes?, ¿es posible replantear el 

problema desde otra perspectiva?, ¿se han considerado y utilizado todos los datos 

disponibles en la resolución del problema planteado? Este enfoque interrogativo busca 

ampliar la visión de los estudiantes y fomentar la reflexión sobre la problemática, 

promoviendo un enfoque más amplio y creativo. 
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2.2.3. Ejecución del plan 

La implementación de cada propuesta demanda un proceso de observación y seguimiento 

meticuloso de sus resultados. La resolución de problemas es un proceso dinámico donde el 

tiempo necesario puede variar considerablemente. En algunas ocasiones, el éxito depende 

de un constante vaivén entre la concepción inicial y la ejecución del plan, con el objetivo de 

lograr un resultado satisfactorio. En este contexto, surgen preguntas fundamentales: ¿se 

puede verificar claramente la corrección de cada paso o función auxiliar en el proceso?, ¿es 

posible aprovechar la experiencia previa en la resolución de problemas similares para 

abordar la situación actual? (Meneses y Peñaloza, 2019). 

2.2.4. Examinar la solución obtenida 

Según Marín (2021), esta etapa se distingue por una evaluación retrospectiva exhaustiva que 

abarca tanto la resolución efectiva del problema como el análisis detallado del 

procedimiento utilizado. Su objetivo principal es fortalecer el aprendizaje de los estudiantes 

al mejorar sus habilidades y conocimientos en la resolución de problemas. Durante este 

proceso, se fomenta la reflexión crítica mediante preguntas clave, como la aplicabilidad del 

resultado o método en la resolución de otros problemas similares o diferentes. Este enfoque 

estimula una comprensión más profunda de los conceptos y la internalización de estrategias 

transferibles a diversos contextos, ampliando así la capacidad de los estudiantes para 

enfrentar desafíos futuros con solidez y versatilidad. 

 

2.3. Estrategias del método Singapur 

2.3.1. Estrategias del modelo de barras 

En el ámbito del método Singapur, las estrategias de barras se destacan como un método 

pedagógico innovador que captura el interés de los estudiantes en las matemáticas al 

proporcionarles una herramienta visual y tangible para abordar problemas numéricos de 

manera efectiva. Según Juárez y Aguilar (2018), estas estrategias se basan en el uso de barras 

o diagramas para representar información numérica, permitiendo a los estudiantes traducir 

conceptos matemáticos abstractos en representaciones concretas y visuales. A través de 

estas estrategias, los estudiantes adquieren la capacidad de relacionar visualmente la 
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magnitud de los números, comprender las estructuras matemáticas subyacentes y desarrollar 

habilidades que les permiten abordar problemas con mayor eficiencia. 

• Modelo de parte-todo 

De acuerdo con Spencer y Fielding (2015), este primer tipo de clasificación se usa para 

describir situaciones en las que hay una cantidad total y diversas partes que constituyen 

dicho total. La tarea del estudiante consiste en ilustrar los datos conocidos mediante barras 

adyacentes, configurando así una barra más extensa que simboliza el total. Por ende, en 

función de la estructura del enunciado, se pueden identificar dos categorías fundamentales 

de representación de problemas. Estas se encuentran ilustradas en la figura 3. 

Figura 3 

Tipologías de modelo parte-todo. 

Nota. Tomado de Urbano et al. (2016). 

 

La tipología inicial (representada por la barra superior en la figura 3) se relaciona 

con un problema en el que intervienen tres cantidades, siendo dos de ellas componentes 

parciales y la tercera el total. Las operaciones requeridas para resolver este ejercicio serán 

de suma o resta (Vargas, 2022). Dependiendo de los requisitos del enunciado, el estudiante 

puede determinar la operación a realizar, ya que: 

A=B+C 

B=A-C 

C=A-B 
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Estas operaciones son independientes de la forma en que esté redactado el enunciado. 

Por ejemplo, este modelo se puede aplicar en los siguientes problemas: "Entre Juan y Luis 

tienen 50 canicas. Juan posee 15 canicas. ¿Cuántas canicas tiene Luis?" y "Juan tiene 15 

canicas, y Luis cuenta con 35 canicas. ¿Cuántas canicas tienen entre los dos?" (Urbano et 

al., 2016).  

• Modelo de barras comparación 

Según Hoven y Garelick (2007), este segundo tipo de modelo se aplica en situaciones en las 

cuales la estrategia más efectiva consiste en comparar dos contextos distintos. Para cada una 

de estas situaciones, el estudiante debe representar gráficamente una barra, generando así 

dos barras alineadas con longitudes diferentes. Además, el problema implica la suma de 

ambas barras; es decir, el total de las cantidades, se dibuja un segmento vertical a la derecha 

de ambas barras. Similar al modelo parte-todo, resulta crucial etiquetar adecuadamente 

todos los elementos representados. En la figura 4 se ilustran los casos de suma y resta cuando 

el total no está directamente involucrado. 

Figura 4 

Modelo de comparación para suma y resta sin total. 

Nota. Tomado de Urbano et al. (2016). 
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La anterior disposición pone de manifiesto las siguientes relaciones entre las 

cantidades:  

A=B-C  

B=A+C  

C=B-A 

Por ejemplo, esta variante del modelo de comparación se emplearía en situaciones 

problemáticas semejantes a las siguientes: "Luis posee 15 canicas. Juan tiene 12 canicas más 

que Luis. ¿Cuántas canicas tiene Juan?" (B=A+C). "Luis tiene 15 canicas, y 12 canicas 

menos que Juan. ¿Cuántas canicas tiene Juan?" (B=A+C). "Luis dispone de 15 canicas y 

Juan cuenta con 27. ¿Cuántas canicas supera Juan a Luis?" (C=B-A) (Urbano et al., 2016). 

• Modelo antes-después 

Conforme con Mahoney (2012), este último modelo se emplea cuando el enunciado hace 

referencia a una situación que implica un estado anterior y uno posterior, proporcionando 

algunos datos para ambos estados. En casos de enunciados simples, este modelo no presenta 

diferencias significativas con el modelo de comparación o incluso con el parte-todo. Un 

ejemplo ilustrativo de este tipo de problema es el siguiente, correspondiente a un nivel de 4º 

de primaria: "Andrés tiene 124 canicas y Begoña tiene 473. Begoña entrega algunas de sus 

canicas a Andrés, de manera que ahora Andrés posee el doble de canicas que Begoña. 

¿Cuántas canicas ha cedido Begoña a Andrés? ¿Cuántas canicas tiene en la actualidad 

Andrés?" El estudiante reconoce la necesidad de aplicar el modelo antes-después en este 

caso. 

Posteriormente, debido a que el enunciado presenta dos situaciones distintas en el 

tiempo y proporciona datos específicos para cada una de ellas, podemos afirmar que el 

alcance de aplicación de este método es algo más limitado en comparación con los dos 

modelos previos. Iniciamos el proceso representando dos conjuntos de barras, uno para la 

situación "anterior" (donde Andrés posee 124 canicas y Begoña tiene 473) y otro para la 

situación "posterior" (donde Andrés tiene el doble de canicas que Begoña). Esta 

representación se visualiza en la figura 5 (Urbano et al., 2016). 
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Figura 5 

Modelo antes-después 

 

 

Nota. Tomado de Urbano et al. (2016). 

 

En el caso del “antes” se ha seleccionado un enfoque de comparación integral, 

aunque fácilmente se podría haber empleado el modelo parte-todo, ya que en este contexto 

ambos son análogos. No es imperativo calcular todas las incógnitas, pero es evidente que no 

se puede realizar ningún cálculo en la fase "posterior" sin el conocimiento previo de la 

cantidad total de canicas. De esta manera, aplicando el modelo de Comparación para la suma 

con el total al modelo "anterior", se determina la cantidad total de canicas. Esta cifra es 

idéntica a la suma total de canicas en el modelo "después" (debido a que en ningún momento 

se extravían o se transfieren canicas a terceros). Este dato, junto con la aplicación del modelo 

de Comparación para la situación "después", posibilitará la determinación de la cantidad 

final de canicas en ambos contextos (Vargas, 2022). 

Una posible redacción del problema sería la siguiente: "La cantidad total de canicas 

que poseen inicialmente Andrés y Begoña es 124 + 473 = 597. Dado que las canicas solo se 

intercambian entre ellos, al final ambos tienen la misma cantidad, que es de 597 canicas. De 

esta suma, cada unidad representa un tercio, por lo tanto, la unidad equivale a 597 canicas 

divididas por 3, lo que da como resultado 199 canicas. Esta cantidad representa el número 
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final de canicas de Begoña. Las canicas de Andrés son dos unidades, lo que se traduce en 

199 x 2 = 398 canicas. Si Begoña tenía inicialmente 473 canicas y termina con 199, significa 

que ha entregado 473 canicas - 199 canicas = 274 canicas. En resumen, Begoña ha cedido a 

Andrés 274 canicas, y Andrés concluye con 398 canicas." (Urbano et al., 2016). 

2.3.2. Estrategia de números conectados (sumas y restas) 

La estrategia de números conectados es una parte integral del aclamado método Singapur 

para la enseñanza de matemáticas. Según Juárez y Aguilar (2018), esta estrategia ayuda a 

los estudiantes a comprender las relaciones entre los números y desarrollar habilidades 

matemáticas sólidas. La técnica consiste en representar visualmente la relación parcial-

completa entre los números, conectando círculos que representan el número completo y las 

partes fraccionadas. De acuerdo con Ingeniu (2023), esto facilita el abordaje de conceptos 

de suma y resta en los primeros grados, mientras ofrece una representación gráfica de 

estrategias de resolución mental. El uso de esta técnica contribuye a desarrollar un fuerte 

sentido numérico en los estudiantes durante su formación matemática.  

Figura 6 

Número conectados. 

 

     Nota. Tomado de Ingeniu (2023). 

 

En el método Singapur, se incorporan tareas de anclaje que buscan captar el interés 

de los estudiantes. Un ejemplo ilustrativo de estas tareas consiste en explorar de cuántas 

maneras distintas es posible representar un número mediante el uso de manipulativos. Se 
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propone esta actividad para los números en diferentes rangos, abarcando desde el 0 al 9, del 

10 al 90, y del 100 al 900. Los estudiantes, organizados en grupos, disponen de un lapso de 

5 minutos para reflexionar sobre diversas representaciones utilizando manipulativos como 

palitos, cuadrados de 1 cm, bloques base 10, balanza numérica, entre otros. Transcurrido 

este periodo, se lleva a cabo una puesta en común, donde el docente asume el rol de guía 

para dirigir las respuestas de cada grupo. Posteriormente, se desarrollan tareas adicionales 

que implican la representación de diversos números, como, por ejemplo, 7, 76, 792. Además, 

se enfoca en la identificación del valor posicional de cada dígito en dichos números (Ingeniu, 

2023). 
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CAPÍTULO III:  

EXPERIENCIAS EXITOSAS 

 

 

3. 1. Casos de éxito en diferentes países 

3. 1.1. Implementación del método Singapur en Chile  

La implementación del método Singapur en Chile ha sido el resultado de un estudio llevado 

a cabo por Tapia y Murillo (2020). En la última década, la implementación del método 

Singapur en el sistema educativo chileno ha sido un caso de éxito que ha captado la atención 

de investigadores y expertos en pedagogía. Este enfoque, originado en Singapur y conocido 

por su eficacia en el desarrollo del pensamiento matemático, fue adoptado en Chile como 

parte de una estrategia para mejorar los resultados académicos en matemáticas y fomentar 

el razonamiento lógico entre los estudiantes. 

Figura 7 

Resultado en el área de matemática en la Prueba Pisa 2018 

Nota. Tomado de OCDE (2018). 

 



30 
 

La implementación del método Singapur en Chile comenzó en 2015 con pruebas 

piloto en algunas escuelas seleccionadas. Los resultados iniciales fueron positivos, 

mostrando un aumento significativo en el rendimiento de los estudiantes en comparación 

con métodos tradicionales (Garrido et al., 2014). Esto llevó a una expansión paulatina a nivel 

nacional, hasta la adopción oficial del método en el currículo educativo chileno en 2017. 

Desde su implementación en todo el país, los resultados han continuado siendo alentadores, 

con mejoras sostenidas en las evaluaciones estandarizadas de los estudiantes. Además, se ha 

observado un cambio favorable en la percepción y actitud de los alumnos hacia las 

matemáticas. La experiencia de Chile con el método Singapur resalta la importancia de 

adoptar enfoques pedagógicos innovadores y centrados en el estudiante para promover el 

éxito educativo (Caguana y Rea, 2019). 

El desarrollo del método ha generado impactos positivos más allá de los beneficios 

académicos. Se han realizado programas de capacitación docente intensivos para desarrollar 

las habilidades necesarias para enseñar con este enfoque. La colaboración entre el Ministerio 

de Educación, instituciones académicas y expertos ha permitido generar materiales y 

recursos didácticos específicos que enriquecen la experiencia de aprendizaje. El 

compromiso con la formación continua de los profesores ha contribuido a consolidar el éxito 

del método Singapur en Chile, asegurando su efectividad a largo plazo y promoviendo una 

cultura educativa de innovación y mejora constante (Urbano et al., 2016). 

3. 1. 2.  Experiencia del método Singapur en Colombia 

La implementación del método Singapur en Colombia ha representado un hito de profunda 

relevancia en el ámbito educativo, marcando un antes y un después en la forma en que se 

aborda la enseñanza de las matemáticas. Según Angulo et al. (2016), en 2012, la entonces 

secretaria de Educación de Barranquilla, Karen Abudinen, anunció la adopción de este 

método en 50 colegios de la ciudad, beneficiando inicialmente a 2,000 estudiantes. Con el 

tiempo, esta iniciativa se ha expandido de manera significativa, alcanzando a más de 30,000 

estudiantes y más de 15,000 docentes, teniendo un impacto duradero en el panorama 

educativo de la región. 

Los efectos tangibles del método Singapur se manifiestan en un impresionante 

ascenso de 7 puntos en el rendimiento académico de Barranquilla. Durante su año inaugural, 
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se implementó en 18 colegios, abarcando grados desde el 1° hasta el 5°, y su éxito llevó a 

una expansión progresiva, focalizándose en los grados 1° y 2° en 32 colegios. Las 

evaluaciones educativas de 2014 revelaron resultados sobresalientes, con el 80% de los 

estudiantes de 1° grado, el 77% de los estudiantes de 2° grado y el 62% de los estudiantes 

de 3° grado experimentando mejoras significativas en sus competencias matemáticas 

(Aparicio, 2021). 

Los logros obtenidos, según Gómez y Martínez (2015), destacan el impacto positivo 

del método Singapur en el desarrollo de habilidades matemáticas de los estudiantes. Este 

impacto trasciende los indicadores cuantitativos y transforma la enseñanza y el aprendizaje, 

destacando la resolución de problemas, la comprensión profunda de conceptos y la 

enseñanza colaborativa como elementos fundamentales del programa. La capacitación de 

docentes en este método ha sido crucial para su éxito, fomentando una cultura de mejora 

continua en la educación matemática en la ciudad. 

3. 1. 3. Experiencia del método Singapur en España  

La introducción del método Singapur en España ha generado un interés significativo, 

convirtiéndose en un tema de estudio relevante, como lo evidencia la investigación de 

Fernández en 2015 (citado en Tapia y Murillo, 2020). Este estudio meticuloso exploró el 

impacto del método en diversos niveles de grado, revelando resultados notables que resaltan 

su potencial transformador en el ámbito educativo. Los hallazgos proporcionaron una visión 

profunda sobre la recepción del método Singapur en las aulas, destacando su capacidad para 

fomentar un aprendizaje más interactivo y participativo, un logro especialmente 

significativo en el contexto de las matemáticas, una disciplina históricamente abordada de 

manera individual. 

La implementación exitosa del método Singapur en España ha propiciado un cambio 

paradigmático en la enseñanza de las matemáticas, evidenciado por el aumento notorio en 

el interés de los estudiantes por la disciplina. La introducción de la colaboración en grupo 

en la educación matemática, una estrategia poco común hasta ahora, ha abierto horizontes 

novedosos para los alumnos, proporcionándoles una experiencia de aprendizaje más 

participativa y enriquecedora. Este enfoque innovador no solo se reflejó en la mejora de 

habilidades matemáticas, sino también en el impacto positivo en la motivación y el 
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entusiasmo de los estudiantes por las matemáticas (Zapatera, 2020). 

Las investigaciones de Satué (2019) respaldan la efectividad del abordaje grupal 

propiciado por el método Singapur, destacando la colaboración y el trabajo en equipo como 

elementos beneficiosos en la enseñanza de las matemáticas. Este método no sólo se revela 

como una herramienta valiosa para el desarrollo de habilidades matemáticas, sino también 

para el fomento de habilidades sociales y de resolución de problemas, contribuyendo a un 

aprendizaje más completo y enriquecedor. 
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CONCLUSIONES 
 
 
 
1. El método Singapur de enseñanza de matemáticas destaca por su enfoque visual, 

progresivo y orientado a la resolución de problemas. Esta metodología se ha vuelto 

esencial para el desarrollo de habilidades matemáticas y de pensamiento crítico en la 

actualidad. Al poner un énfasis particular en la visualización, el método facilita la 

comprensión profunda de conceptos matemáticos al ofrecer representaciones gráficas 

de problemas. La progresión gradual asegura que los estudiantes construyan una base 

sólida antes de abordar conceptos más avanzados. Además, la orientación hacia la 

resolución de problemas estimula el pensamiento crítico al desafiar a los estudiantes a 

aplicar sus conocimientos en situaciones del mundo real. En conjunto, el método 

Singapur se posiciona como una herramienta valiosa que no solo fortalece las 

habilidades matemáticas, sino que también cultiva el pensamiento crítico necesario 

para enfrentar los desafíos contemporáneos. 

2. El método Singapur destaca por sus cuatro principios clave, incluyendo el método CPA 

y el currículo en espiral. Su importancia radica en fomentar una comprensión profunda 

desde lo concreto hasta lo abstracto, promoviendo una revisión constante de conceptos, 

y cultivando habilidades aplicables en diversas situaciones. Con énfasis en actitudes 

positivas, metacognición y procesos sistemáticos de resolución de problemas, el 

método Singapur se presenta como una estrategia integral y eficaz para el desarrollo 

matemático integral de los estudiantes. 

3. Se determinó que el método Singapur destaca las estrategias de barras como un método 

pedagógico innovador que utiliza representaciones visuales para abordar problemas 

numéricos. Se resalta la importancia de la visualización y la capacidad de relacionar 

visualmente la magnitud de los números. Además, se describe la estrategia de números 

conectados para la suma y resta, utilizando bloques y descomposición de números para 

facilitar la comprensión y resolución de problemas matemáticos. 

4. Sobre las experiencias exitosas de la implementación del método Singapur en Chile, 

Colombia y España, se han recopilado resultados generalmente favorables. En Chile, 

a pesar de los desafíos, se lograron avances notables. En Colombia, la adopción en 
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Barranquilla inicialmente benefició a 2,000 estudiantes y luego se expandió, elevando 

el rendimiento académico. En España, el método generó un cambio paradigmático, 

fomentando la colaboración en grupo y mejorando las habilidades matemáticas y la 

motivación. Estos casos subrayan el potencial transformador del método Singapur, 

resaltando la importancia de la adaptación y colaboración para su implementación.  
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