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RESUMEN

La presente investigacion tuvo como propoésito describir el nivel de percepcion del
acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar de los estudiantes del IV y V ciclo de
educacion primaria de una institucion educativa rural amazonica ubicada en una comunidad
nativa de la Amazonia peruana, durante el afio 2025. Complementariamente, se recogio la
percepcion de dos docentes responsables de dichos ciclos con la finalidad de aportar
informacion contextual para una mejor comprension del fenomeno estudiado. Este estudio
siguié un enfoque cuantitativo, de tipo descriptivo, disefio no experimental y caracter
transversal. La poblacion estudiantil estuvo conformada por 37 estudiantes, con quienes se
trabajé mediante una muestra censal. Asimismo, participaron dos docentes responsables de
los ciclos evaluados, cuyas respuestas fueron consideradas Unicamente como referencia
contextual complementaria. La técnica utilizada fue la encuesta y se emple6 como
instrumento un cuestionario de tipo Likert de 18 items. Los resultados demostraron que,
desde la percepcion de los estudiantes, existe un predominio de un nivel medio de
acompanamiento familiar (83,8 %), seguido por los niveles alto (10,8 %) y bajo (5,4 %). De
manera complementaria, la informacién proporcionada por los docentes permitid
contextualizar los hallazgos obtenidos en la poblacion estudiantil. Se concluy6 que, en el
contexto rural amazdnico estudiado, el acompafiamiento familiar es percibido
predominantemente en un nivel medio, mostrando mayor fortaleza en la dimension

emocional-afectiva y una menor presencia relativa en la dimensioén académica.

Palabras clave: acompafiamiento familiar; aprendizaje escolar; educacion primaria;

relacion familia-escuela; apoyo emocional.
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ABSTRACT

This study aimed to describe the perception of family support in school learning among
students in the fourth and fifth cycles of primary education at a rural Amazonian educational
institution located in a native community of the Peruvian Amazon, during the year 2025.
Additionally, the perceptions of two teachers responsible for these educational cycles were
collected as complementary contextual information to support the understanding of the
phenomenon under study. The research followed a quantitative, descriptive, non-
experimental, and cross-sectional design. The student population consisted of 37 students,
with whom a census sample was conducted. Two teachers also participated, and their
responses were considered exclusively as complementary contextual references. Data were
collected through an 18-item Likert-type questionnaire organized into the communicational,
academic, and emotional-affective dimensions of family support. The results showed that
students predominantly perceived a medium level of family support (83.8%), followed by
high (10.8%) and low (5.4%) levels. Complementarily, the information provided by the
teachers contributed to contextualizing the findings obtained from the student population. It
was concluded that, in the rural Amazonian context studied, family support is generally
perceived at a medium level, with greater strength in the emotional-affective dimension and

lower levels in the academic dimension.

Keywords: family support; school learning; primary education; family-school relationship;

emotional support.
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INTRODUCCION

El acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar constituye un fendémeno relevante en
la experiencia educativa de nifos y nifas, especialmente en educacion primaria, cuando la
participacion de madres, padres o cuidadores se vincula con practicas de comunicacion,
seguimiento escolar y soporte socioemocional en el entorno del hogar. Multiples contextos
educativos sostienen que estas modalidades de acompafiamiento no se presentan de forma
homogénea, sino que sufren variaciones en funcién de los factores de territorio y de los
factores socioculturales, asi como de las dindmicas que muestra cada grupo familiar, lo que

se constata especialmente en contextos rurales.

Desde el punto de vista internacional, diversos estudios han sefialado que el
acompafiamiento familiar estd relacionado con la experiencia escolar del alumnado, habida
cuenta de la existencia de brechas educativas y desigualdades de acceso a la ensefianza.
Asimismo, estas investigaciones han referido que las practicas familiares de
acompanamiento pueden darse de maneras muy diversas, segun las condiciones sociales y
del contexto educativo, lo cual reitera la necesidad de contar con estudios situados que

describan el fendmeno en realidades concretas (Alam y Hamzah, 2025).

En Panam4, Tapias Montenegro (2024) ha puesto de manifiesto que la participacion
activa de los padres se posiciona como determinante para el rendimiento académico,
influenciada por la diversidad de factores, desde el nivel educativo hasta la situacion
geografica, con desafios especificos en contextos rurales y urbanos. Trasladado al
acompanamiento familiar, este antecedente resulta pertinente porque respalda la necesidad
de fortalecer la conexion familia-escuela para comprender el fendémeno con mayor
precision. Por eso, también se advierte sobre la efectividad de las acciones institucionales
orientadas a mejorar la articulacion escuela—familia, entendiendo que este acompafiamiento
es importante para promover aprendizajes y educacion de buena calidad, trascendiendo la
participacion convencional y abarcando soporte en la experiencia educativa, comunicacion
efectiva, gestion escolar e integracion comunitaria. Se ha indicado también que las
desigualdades sociales son un patrén comin que determina el rendimiento escolar y el

proceso educativo, Asimismo, estas investigaciones advierten que las desigualdades
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sociales continian condicionando las oportunidades educativas de numerosas familias,
especialmente en contextos de vulnerabilidad. En este marco, Velozo (2023) explica que las
secuelas derivadas de la pandemia y de los procesos de educacion remota incidieron
directamente en el rendimiento académico y en la dinamica escolar. En consecuencia, las
instituciones educativas requieren fortalecer el trabajo articulado con las familias para
brindar soporte académico y emocional a los estudiantes, promoviendo acciones de

corresponsabilidad educativa que favorezcan el aprendizaje y el bienestar integral.

En estudios desarrollados en contextos europeos también se ha sefialado que el
acompafniamiento familiar presenta variaciones segun el grado de comunicacion,
expectativas educativas y formas de seguimiento escolar, con lo cual se evidencia que las
practicas familiares no siempre se expresan de manera consistente en todos los hogares.
Estos resultados apoyan la nocién, ya defendida por Egido-Galvez et al. (2019), de que el
acompafiamiento es un fendmeno de expresion variable cuya caracterizacion debe hacerse

mediante un analisis contextual.

En el Pert, revisiones recientes indican que el acompanamiento familiar se
manifiesta de forma diferenciada seglin el territorio, la escolaridad familiar, los recursos
disponibles o el vinculo que existe con la institucion educativa. Asi, Uriol y Tapia (2021)
dieron cuenta de relaciones positivas entre practicas de acompafiamiento, la motivaciéon y la

supervision.

En esta linea, dichas orientaciones justifican la necesidad de abordar el
acompanamiento familiar por dimensiones y de tener informacion situada que nos permita
explicar esta realidad en la Amazonia. Asimismo, Ledn et al. (2021) desarrollaron una
investigacion en comunidades urbanas y rurales de la selva peruana con el proposito de
analizar el efecto de las practicas parentales sobre el desarrollo infantil. El estudio utilizé
informacion de 490 familias de la provincia de Maynas, en Loreto, € incorpord variables
familiares, sociales y contextuales para comprender las dindmicas de crianza en entornos
amazonicos. Los resultados evidenciaron que las practicas parentales positivas favorecen el
desarrollo infantil y que las formas de acompafiamiento familiar se encuentran influenciadas
por las condiciones socioecondmicas, culturales y territoriales propias de la region. Estos
hallazgos permiten comprender que, en contextos amazonicos, el apoyo familiar constituye

un elemento relevante para el desarrollo de los nifios y que sus manifestaciones dependen
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de las caracteristicas particulares del entorno donde se desarrolla la vida familiar y escolar.

Pese a la importancia atribuida al acompainamiento familiar en la experiencia
educativa, en el ambito institucional no se cuenta con informacion sistematizada que permita
conocer como es percibido dicho acompafiamiento por los estudiantes del IV y V ciclo de
educacion primaria. Asimismo, resulta pertinente recoger la percepcion de los docentes
como una fuente complementaria de informacion contextual que contribuya a comprender
mejor el fendémeno en el entorno educativo investigado. Esta necesidad de informacion

descriptiva justifica el desarrollo de la presente investigacion.

Diversos estudios han analizado la relacion entre el acompafiamiento familiar y el
aprendizaje escolar en educacion primaria, destacando que este puede contribuir al
fortalecimiento del rendimiento académico cuando se desarrolla de manera constante y

articulada con la escuela.

Pizarro (2024) enfatizO6 especialmente el componente académico del
acompanamiento, lo que nos lleva a incluir los componentes comunicacionales y el
componente emocional-afectivo para abordar el fendmeno de un modo mas completo. Por
su parte, Contreras (2024), en una institucion EIB rural, mostr6 que acompafar no solo
implica el apoyo en las tareas escolares, sino también la atencion cotidiana, la ensefianza de
los valores y la practica comunitaria, lo que brinda un marco sociocultural importante para

comprender las realidades rurales.

En el Perq, el Ministerio de Educacion ha priorizado la corresponsabilidad entre las
familias y la escuela en la organizacion del trabajo con las familias, en el fortalecimiento
del rol de las madres y los padres, y en la promocion de estrategias que apoyen el aprendizaje
en casa, prestando especial atencion a las rutinas, la comunicacion y el apoyo
socioemocional en presencia de barreras de acceso a las familias y en contextos que tienen
escasos recursos (MINEDU, 2020, 2022). En este sentido, estas orientaciones respaldan la
necesidad de analizar el acompafiamiento familiar por dimensiones y de contar con

informacion situada que permita comprender esta realidad en la Amazonia rural.

En resumen, el contexto rural amazonico que hemos descrito presenta unas
condiciones territoriales, socioculturales e institucionales que intervienen en la

materializacion que adopta el acompafiamiento familiar. Tantas peculiaridades justifican la
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necesidad de disponer de informacién empirica situada que permita describir como es

percibida la variable en la institucion en cuestion.

En estas situaciones, el acompafiamiento familiar tiende a realizarse con mas
frecuencia mediante la atencion de la cotidianidad, la presencia y la materializacion del
soporte emocional, en circunstancias en las que las relaciones asociadas a la dimension
académica, como el mantenimiento de rutinas de estudio, la revision de tareas y la
organizacion de las expectativas temporales, se materializan de forma intermitente. El
reducido nivel de escolaridad de algunas personas adultas responsables puede limitar, en
algunos casos, el apoyo académico directo, determinando la forma en que se desarrollan las

rutinas de estudio y el sostenimiento de las practicas escolares en el hogar.

A ello deben sumarse también rutinas familiares y comunitarias que inciden en el
sostenimiento de la trayectoria escolar. En algunos hogares, por ejemplo, alumnos mas
grandes asumen el cuidado de sus hermanos menores cuando madres y padres estin
involucrados en tareas productivas o se encuentran ausentes temporalmente, con un tiempo
limitado para la ayuda en la realizacion de tareas escolares. Asimismo, actividades como ir
a buscar agua, lefia o ayudar a realizar tareas domésticas sustituyen el tiempo escolar para
la lectura, la practica y las tareas escolares. En esas condiciones, buena parte del tiempo en
casa, es decir, el destinado a la realizacion de tareas escolares, esta orientado a
responsabilidades familiares o bien a aquellas actividades que corresponden a la edad del

estudiante, quedando poco margen para reforzar aprendizajes en el hogar.

Sin embargo, también se identifican elementos favorables. La escuela mantiene un
reconocimiento comunitario como un espacio valioso; existe disposicion al didlogo cuando
se convoca a las familias, y se observa cercania entre docentes y estudiantes, lo cual
constituye una base importante para fortalecer el vinculo escuela-familia. En ese sentido, la
apertura de algunas madres y padres hacia iniciativas educativas y la posibilidad de construir
acuerdos culturalmente pertinentes representan una oportunidad para promover formas
realistas de acompanamiento, centradas no solo en lo académico, sino también en el
fortalecimiento de la comunicacion y del soporte socioemocional, en coherencia con

orientaciones nacionales (MINEDU, 2020; MINEDU, 2022).

En este contexto, resulta pertinente contar con informacion objetiva que permita

13



conocer como se percibe el acompafiamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar,
considerando sus dimensiones comunicacional, académica y emocional-afectiva. Esta
informacion permitira comprender de qué manera se manifiesta el acompafiamiento familiar
en la institucion educativa objeto de estudio desde la perspectiva de los estudiantes, quienes
constituyen la fuente principal de informacion de la investigacion. Asimismo, se incorporara
la percepcion de los docentes como un referente contextual complementario que contribuya
a enriquecer la interpretacion de los resultados y a una mejor comprension de la realidad
educativa analizada. Cabe precisar que el estudio se limita a describir las percepciones
recogidas, sin establecer relaciones causales ni realizar inferencias mas alld del contexto

investigado.

Dicho esto, la pregunta general que guia esta investigacion es (Cual es el nivel de
percepcion del acompanamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar de los
estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria de una instituciéon educativa rural

amazonica de Loreto durante el afio 2025?
Ademas, las preguntas especificas de investigacion son las siguientes:

e ;Cuil es el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension
comunicacional?

e ;Cudl es el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension académica?

e ;Cual es el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension emocional-
afectiva?

e ;Cual es la percepcion de los docentes respecto al acompafiamiento familiar como

referente contextual complementario?

El objetivo general es describir el nivel de percepcion del acompanamiento familiar
en el proceso de aprendizaje escolar de los estudiantes del IV y V ciclo de educacion

primaria de una institucion educativa rural amazonica de Loreto durante el afio 2025.

En esa linea, las preguntas especificas son:

e Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension

comunicacional del acompafiamiento familiar.
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e Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension académica
del acompafiamiento familiar.

e Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimensién emocional-
afectiva del acompafiamiento familiar.

e Describir la percepcion de los docentes respecto al acompafiamiento familiar como

referente contextual complementario para la comprension del fendémeno estudiado.

Este estudio se justifica desde cuatro dimensiones: practica, social, metodologica y
tedrica. Desde la justificacion préctica, la investigacion aporta informacion empirica sobre
el nivel de percepcion del acompafiamiento familiar en los estudiantes del IV y V ciclo de
educacion primaria de la institucion educativa objeto de estudio. Esta informacion permitira
conocer como se manifiestan las dimensiones comunicacional, académica y emocional-
afectiva del acompanamiento familiar en el contexto investigado, constituyéndose en un
referente descriptivo para futuras acciones de fortalecimiento de la relacion familia-escuela.
De manera complementaria, la percepcion de los docentes contribuira a contextualizar e

interpretar los hallazgos obtenidos desde la perspectiva estudiantil.

En lo que respecta a la justificacion social, se reconoce que el acompafiamiento
familiar constituye una practica relevante que contribuye al desarrollo de la experiencia
educativa del alumnado, de lo que se desprende que tiene mayor importancia en contextos
rurales con escaso acceso a recursos educativos. El acompanamiento familiar no solo se
manifiesta en el seguimiento académico de las tareas escolares, sino también en la
comunicacion, asi como en el interés cotidiano por la escuela y en ofrecer apoyo emocional,
aspectos que estan directamente relacionados con la vivencia escolar de los nifios y nifias.
En este sentido, tener informacion sobre la percepcion del acompafiamiento familiar permite
hacer evidente la corresponsabilidad educativa para la comunidad y la importancia de la

familia en el proceso de esta vivencia.

Desde el plano metodologico, el estudio aporta un procedimiento de medicion
descriptiva de la percepcion del acompafiamiento familiar, aplicable en contextos
educativos con caracteristicas similares. El estudio adopta un enfoque cuantitativo y un nivel

descriptivo, pertinente para identificar niveles de percepcion del acompafiamiento familiar
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en un grupo especifico sin manipular variables. Para la recoleccion de datos, se aplicaron
cuestionarios estructurados (uno dirigido a estudiantes y otro a docentes), organizados por
dimensiones (comunicacional, académica y emocional-afectiva) y validados mediante juicio
de expertos (n = 3), quienes evaluaron la claridad, la pertinencia y la coherencia de los items.
Asimismo, se estimd la confiabilidad del instrumento mediante el coeficiente Alfa de
Cronbach (0.84). Para los efectos del analisis descriptivo, la informacion proveniente de los
estudiantes constituyo la fuente principal para la descripcion del fendmeno investigado.
Complementariamente, se recogio la percepcion de los docentes con la finalidad de aportar
elementos contextuales que contribuyeran a una mejor comprension del acompanamiento
familiar en el entorno educativo estudiado. Debido a las diferencias existentes entre las
unidades de analisis y al reducido ntimero de docentes participantes, la informacion docente
fue utilizada unicamente como referencia contextual complementaria y no con fines de
comparacion estadistica con las percepciones estudiantiles. Por ello, las interpretaciones
centrales del estudio se construyen a partir de la informacion proporcionada por los
estudiantes, mientras que los aportes docentes se utilizan nicamente para complementar la

comprension contextual del fendmeno investigado.

A nivel tedrico, la literatura educativa reconoce que el acompafamiento familiar
constituye un elemento fundamental para comprender los procesos de aprendizaje y el
desarrollo educativo de los estudiantes. La literatura reporta asociaciones entre
acompanamiento familiar y logros académicos; sin embargo, el presente estudio no analiza
dichas relaciones, sino que se limita a describir el nivel de percepcion del acompafiamiento
familiar en el contexto especifico investigado, si bien la literatura reconoce que diversos
factores contextuales pueden influir en la forma en que se manifiesta el acompafiamiento

familiar, sefialan Koivuhovi et al. (2024).

Asimismo, en contextos rurales y de vulnerabilidad se han considerado barreras
estructurales que reducen la participacion de la familia y la conexioén hogar-comunidad. Esto
es especialmente importante cuando la escolaridad, la pobreza, los problemas de
comunicacion, etc., son limitantes y afectan la produccion de vinculos estables (Maqoqa et
al., 2023; Hernandez-Prados y Alvarez-Mufioz, 2024). Respecto al plano de la explicacion,
un enfoque ecoldgico del desarrollo de la educacion comprende la historia educativa en base

a una lectura de la interaccion entre familia, escuela y comunidad, mientras que los
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desarrollos bioecologicos explican la importancia del contexto y la actividad proximal para
tratar de dar cuenta de la produccion de las experiencias escolares (Bronfenbrenner, 1979;

Tong y An, 2023).

En esta misma linea, los modelos de asociacion escuela-familia-comunidad
argumentan que la participacion familiar necesita organizacion y estrategias institucionales
sostenidas (Epstein, 2001). En el caso peruano, persiste la necesidad de generar evidencia
situada en contextos amazonicos rurales donde el acompanamiento familiar adquiere formas
particulares y donde las dimensiones comunicacional, académica y emocional-afectiva no
necesariamente se expresan con la misma intensidad, por lo cual este estudio aporta a la

comprension contextualizada del fenomeno (Contreras, 2024; Ledn et al., 2021).

Por ultimo, en el marco del alcance de la investigacion, el estudio se desarrolld con
un enfoque cuantitativo, un nivel descriptivo y un disefio no experimental, puesto que se
describe el nivel de percepcion del acompainamiento familiar en el proceso de aprendizaje
escolar sin manipular las variables. La investigacion se llevd a cabo en la institucion
educativa rural amazonica objeto de estudio, ubicada en una comunidad nativa de la
Amazonia peruana, en el afio 2025, teniendo como poblacion a 37 estudiantes y a 2 docentes
del IV y V ciclo de educacion primaria (tercero, cuarto, quinto y sexto grado). Con la
finalidad de recoger informacion, se desarrollaron dos cuestionarios estructurados. El
primero estuvo dirigido a los estudiantes y constituy6 la fuente principal de informacion
para la descripcion del fenomeno investigado. El segundo fue aplicado a los docentes con
el proposito de recoger apreciaciones contextuales complementarias sobre el
acompanamiento familiar observado en el entorno educativo. Ambos instrumentos
abordaron las dimensiones comunicacional, académica y emocional-afectiva del
acompanamiento familiar. Las conclusiones quedan restringidas a esta especificidad
institucional y comunitaria que no intentan generalizarse a toda la region de Loreto ni a la
totalidad de instituciones rurales amazonicas. Sin embargo, el abordaje por dimensiones y
los instrumentos utilizados pueden ser un referente metodoldgico para investigaciones

descriptivas en contextos territoriales con caracteristicas similares.
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CAPITULO I: MARCO CONCEPTUAL

Este capitulo construye el marco conceptual del estudio titulado: Percepcion del
acompaniamiento familiar en el aprendizaje escolar: docentes y estudiantes del [V y V ciclo
de una escuela rural amazonica en Loreto, 2025. Su propoésito es sentar las bases tedricas
para la variable de investigacion acompafiamiento familiar, sistematizar los antecedentes
relevantes y establecer las definiciones y medidas adecuadas para los instrumentos
utilizados. En tal sentido, el capitulo se organiza en: (a) antecedentes de la investigacion,

(b) bases tedricas explicativas y (¢) definicion de la variable por dimensiones.

1.1 Antecedentes de la investigacion

Diversas investigaciones han abordado el acompafiamiento familiar y la participacion
parental como fenomenos vinculados al contexto educativo, cuya manifestacion varia segiin
las condiciones socioculturales, los recursos del hogar y el tipo de vinculo que construyen
las instituciones educativas con las familias (Boonk et al., 2018; Barger et al., 2019). En ese
sentido, el acompanamiento familiar se comprende como una practica situada que adopta

formas diferenciadas segun las dindmicas escolares y familiares.

No obstante, la presente investigacion no busca establecer relaciones causales, sino

describir la percepcion del acompafiamiento familiar como un fenémeno contextualizado.
1.1.1 A nivel internacional

En Indonesia, especificamente en Yakarta, Alam y Hamzah (2025) realizaron un estudio
con el objetivo de examinar como las escuelas primarias involucran a las familias y como
se describe el vinculo entre dichas acciones y la participacion del estudiantado. La
investigacion se realizé a partir de un enfoque cualitativo y un disefo de estudio de caso,
para lo cual se utilizaron técnicas de entrevista a actores educativos y revision documental.
Los resultados evidencian que, cuando la institucion favorece estrategias colaborativas
como la comunicacidon constante y la participacion planificada, se alcanzan niveles de

interaccion entre la escuela y la familia mas elevados, asi como una mayor disponibilidad
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de los padres para llevar a cabo el seguimiento escolar. Este antecedente es de interés porque
demuestra que el acompafiamiento familiar también se construye a partir de la organizaciéon
institucional de la relacion escuela-familia, un aspecto importante a tener en cuenta para

interpretar contextos rurales.

En Sudafrica, en East London (distrito de Buffalo City), Maqoqa et al. (2023)
investigaron la participacion parental en el hogar como una via de mejora para aumentar el
poder colaborativo de la escuela. La investigacion utilizd6 un enfoque cualitativo,
recurriendo a la técnica de entrevista y a un analisis tematico. Los resultados recolectados
evidencian que, aunque las familias son capaces de ejercer su funcion educativa, también
deben hacer frente a barreras estructurales como la pobreza y las dificultades de
comunicacion y alfabetizacion, las cuales obstaculizan la posibilidad de llevar adelante un
seguimiento académico directo. Esto permite comprender el acompafiamiento limitado
como producto de condiciones contextuales objetivas y no necesariamente como desinterés

familiar, un aspecto clave para interpretar las realidades rurales amazonicas.

En Espaifia, en la region de Murcia, Hernandez-Prados y Alvarez-Mufioz (2024)
desarrollaron una investigacién con el propdsito de analizar la relacion familia-escuela en
contextos rurales, considerando la etapa educativa, la repeticion de curso y el rendimiento
académico. El estudio siguidé un enfoque cuantitativo y descriptivo, y se aplico un
cuestionario a una muestra de 1478 familias residentes en areas rurales. Se determino que
la participacion familiar se presenta con mayor frecuencia durante la educacion primaria y
disminuye de forma marcada en secundaria; ademas, la repeticiéon de curso se asocié con
menores niveles de implicacion parental, mientras que el rendimiento académico elevado se
vinculd con mayores niveles de participacion familiar. El presente estudio permite conocer
la relevancia del acompafiamiento en los ultimos afios de la educacion primaria y justifica
la necesidad de reforzar la continuidad de esta relacion en dicha etapa. Estos resultados se
plantean como antecedentes descriptivos y no asumen que estas relaciones se repliquen de

manera idéntica en otro contexto.

En Serbia, en concreto en Belgrado, Puki¢ (2022) estudi6 la relacion que existe entre
la colaboracion escuela-familia y la participacion del entorno familiar en las practicas
educativas de educacion primaria. La investigacion se desarrolld bajo un enfoque

cuantitativo, utilizando cuestionarios y analisis estadistico. Se demostré que el grado de
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colaboracion de la escuela (a través de reuniones, orientacion docente y comunicacion
frecuente) se relaciona con diversas formas de acompafiamiento en el hogar. También se
evidencid que el acompafiamiento familiar se manifiesta principalmente en el apoyo, la
orientacion y la comprension hacia el alumnado, por encima de practicas rigidas de control.
Este estudio respalda la necesidad de analizar la dimension comunicativa del
acompanamiento familiar como uno de los factores que articulan la realidad escolar con la

realidad del hogar.

Egido-Galvez et al. (2019) desarrollaron una investigacion de revision de literatura
orientada a analizar los factores familiares asociados al rendimiento académico. A partir del
analisis de diversos estudios previos, observaron que uno de los factores relacionados con
el rendimiento académico es la falta de coherencia en el acompafiamiento familiar, lo cual
puede inducir una desconexion entre las propuestas de la escuela y las practicas
desarrolladas en los hogares. Este fendmeno se asocia con una disminucion de la motivacion
intrinseca y con una menor participacion del estudiantado en las tareas escolares. Los
autores destacaron que el involucramiento parental, especialmente mediante altas
expectativas académicas y comunicacion constante, se relaciona con mejores resultados
educativos. Este aporte fundamenta la importancia de analizar el acompafiamiento familiar
como una practica educativa vinculada al &mbito escolar y permite comprender por qué la
dimensiéon comunicacional suele considerarse un componente central en la literatura

especializada.

En México, el trabajo de Bazan-Ramirez ef al. (2022) mostr6 que, en domicilios con
limitaciones de escolaridad y escasez de medios econdmicos, el acompafiamiento de las
familias se configura, sobre todo, a partir de practicas cotidianas de supervision, cuidado y
apoyo emocional. Los autores indican que practicas como la comunicacion y la expresion
de afecto perviven cuando el apoyo académico directo se ve limitado, haciéndose mas
evidentes ante situaciones de vulnerabilidad social. Estos hallazgos permiten reafirmar la
importancia del componente emocional-afectivo del acompanamiento familiar en

escenarios donde las barreras dificultan un seguimiento académico formal.

En el caso de Paraguay, Cardozo (2023) report6d que el apoyo de las familias incide
en distintos niveles académicos, destacando précticas de supervision de tareas y la

participacion en actividades vinculadas a la escolaridad. Sin embargo, el autor advierte que
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estas practicas también pueden verse afectadas por situaciones contextuales, las cuales son
determinantes para su sostenibilidad. Este antecedente tiene relevancia para la presente
investigacion en la medida en que sirve para evidenciar la importancia del componente
académico del acompafiamiento familiar y justifica su analisis en contextos rurales, donde

puede verse truncado por otras dindmicas.

Por otro lado, Carvajal et al. (2021) establecieron que la participacion familiar esta
vinculada a la nocion de responsabilidad y compromiso hacia la escolaridad del alumnado.
Sin embargo, también sefialaron que surgen limitaciones cuando el acompafiamiento
requiere un apoyo pedagogico directo, especialmente en hogares con bajos niveles de
escolaridad. Este aporte permite sostener que las distintas dimensiones del acompafiamiento
no se desarrollan de manera homogénea y que el componente académico enfrenta mayores

dificultades en entornos rurales.

Desde una perspectiva internacional, Boonk et al. (2018) realizaron una revision
sistematica de investigaciones orientadas a analizar la relacion entre la participacion
parental y el rendimiento académico. Mediante la sintesis de evidencia empirica procedente
de diversos contextos educativos, identificaron formas de acompafiamiento asociadas a
mejores resultados escolares, especialmente aquellas vinculadas con rutinas de estudio,
seguimiento del proceso educativo y comunicacion sobre la experiencia escolar. Sin
embargo, sefialaron que la efectividad de estas practicas depende de factores como el nivel
educativo de las familias y los recursos disponibles en el hogar. Este antecedente sustenta
la concepcion multidimensional del acompafiamiento familiar y respalda la necesidad de

analizar estas practicas en contextos de vulnerabilidad.

Barger et al. (2019) desarrollaron un metaanalisis orientado a examinar las distintas
formas de involucramiento parental y su relacion con los resultados educativos. Los autores
evidenciaron que los efectos del acompafiamiento familiar dependen del tipo de
involucramiento ejercido. Las practicas relacionadas con el didlogo, el interés por la escuela
y el apoyo emocional mostraron asociaciones positivas con el desempefo académico,
mientras que las formas de control excesivo o presion constante presentaron efectos
limitados o incluso contraproducentes. Este trabajo refuerza la necesidad de valorar no solo
la frecuencia del acompafiamiento familiar, sino también la calidad de las interacciones que

se establecen entre las familias y los estudiantes.
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De hecho, Driessen (2021) plantea el acompafamiento familiar como un conjunto
de practicas educativas vinculadas a la trayectoria escolar a través de la comunicacion de
expectativas, el seguimiento cotidiano y la creacion de un clima emocional positivo. Desde
esta perspectiva, acompafiar no seria solo supervisar tareas de forma constante, sino
mantener una presencia educativa sistematica que favorezca la autorregulacion y la
persistencia académica, factores que son especialmente relevantes en los ciclos de la

educacién primaria.

Finalmente, en contextos de pobreza o ruralidad tiende a predominar el soporte
emocional y la supervision cotidiana, mientras que el soporte académico directo dependera
de los niveles de escolaridad, la disponibilidad de tiempo y el acceso a los recursos

educativos.
1.1.2. A nivel nacional

En el contexto peruano, diversos estudios han evidenciado que el acompafiamiento familiar
constituye un elemento relevante para sostener el aprendizaje escolar, especialmente en la
educacion primaria, etapa en la que los estudiantes requieren orientacion, supervision y
apoyo socioemocional. No obstante, la forma en que este acompafiamiento se manifiesta
depende de variables territoriales, del nivel educativo de las familias, de la disponibilidad
de recursos y del tipo de vinculo construido con la institucién educativa, lo que hace

necesario abordarlo desde una perspectiva contextualizada y multidimensional.

En Cajamarca, especificamente en la Institucion Educativa N.° 10366 del distrito de
Sécota, Uriol y Tapia (2021) desarrollaron una investigacion de enfoque mixto, con
predominio cuantitativo y disefio no experimental descriptivo-correlacional, con una
poblacion conformada por 108 estudiantes de quinto y sexto grado de educacion primaria y
6 docentes. Para la recoleccion de informacién emplearon un cuestionario dirigido a los
estudiantes y una entrevista estructurada aplicada a los docentes. Los resultados
evidenciaron una relacion positiva de nivel medio entre el acompafiamiento familiar y el
proceso de aprendizaje, identificandose practicas como la ayuda continua, el control de
tareas y la participacion en actividades escolares como factores asociados a aprendizajes

mas significativos. Asimismo, concluyeron que durante el periodo de educacion no
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presencial se incrementd la necesidad de acompafiamiento familiar, fortaleciendo la

corresponsabilidad educativa desde el hogar.

En Puno, Pizarro (2024) realizé una investigacion de enfoque cuantitativo, disefio
no experimental, explicativo y correlacional causal, en la Institucion Educativa Primaria
“San Martin de Porres N.° 72005 de Asillo, Azéngaro. La informacion fue recopilada
mediante cuestionarios aplicados a estudiantes de educacion primaria. Los hallazgos
mostraron una relacién positiva alta entre el acompanamiento familiar y el aprendizaje
significativo (r =0.809), explicando el acompafiamiento familiar el 65.5 % de la variabilidad
observada en el aprendizaje. El estudio concluyé que el acompanamiento emocional
continuo favorece la formacion de habitos de estudio y la permanencia de los aprendizajes

mediante practicas de supervision, organizacion familiar y motivacion hacia el estudio.

En Apurimac, Contreras (2024) desarroll6 una investigacion cualitativa con disefio
de estudio de caso en una institucion de Educacion Intercultural Bilingilie ubicada en una
zona rural. La muestra estuvo conformada por 9 estudiantes del nivel inicial, sus familias,
una docente-directiva y miembros de la organizacion comunal. La informacion fue obtenida
mediante entrevistas y observacion contextual de las dindmicas familiares y comunitarias.
Los resultados evidenciaron un acompafiamiento familiar situado, construido a partir de
roles familiares, practicas comunitarias y condiciones socioecondmicas particulares. El
estudio concluyd que el acompafiamiento se manifiesta principalmente mediante el cuidado
cotidiano, la transmision de valores y el soporte afectivo mas que a través del refuerzo

académico formal.

En Ancash, Sullca Obregdn (2024) desarrollé una investigacion de enfoque
cuantitativo y disefio descriptivo correlacional, orientada a analizar la relacion entre la
participacion familiar y los logros de aprendizaje en estudiantes de cuarto grado de
educacion primaria de la Institucion Educativa N.° 88025 del distrito de Coishco. La
muestra estuvo conformada por 93 estudiantes. Para la recoleccion de informacién utilizo
cuestionarios previamente validados mediante juicio de expertos y sometidos a pruebas de
confiabilidad mediante el coeficiente de Spearman Brown. Los resultados evidenciaron que
mas del 75 % de los estudiantes presentaban niveles medios de participacion familiar,
observandose conductas guiadas y acompafiamiento por parte de sus familiares. Asimismo,

la prueba Rho de Spearman mostr6 una relacion significativa entre la participacion familiar
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y los logros de aprendizaje, concluyéndose que una mayor participacion de la familia se

asocia con mejores resultados educativos.

En Lambayeque, Acosta Quiroz (2023) desarrolldé una investigacion de enfoque
cuantitativo, alcance correlacional y disefio no experimental, con el proposito de determinar
la relacion entre el acompafiamiento familiar y el proceso de aprendizaje en la educacion
virtual. La muestra estuvo conformada por 64 familias y 64 estudiantes de la Institucion
Educativa N.° 10125 de Jayanca. Para la recoleccion de datos empled la técnica de encuesta
y complementd la informaciéon mediante la revision de calificaciones escolares. Los
resultados evidenciaron que el acompafiamiento familiar durante la educacién virtual se
relaciond principalmente con la provision de espacios de estudio, la supervision y el
seguimiento de las actividades escolares; sin embargo, su influencia sobre el aprendizaje no
alcanz6 niveles elevados. El estudio destaco la importancia de considerar las condiciones

familiares y contextuales que median la efectividad del acompanamiento.

En Lima, Gastello Mathews (2024) desarrolld6 una investigacion cuantitativa, de
disefio no experimental, transversal y correlacional, en una escuela publica de educacion
primaria. La informacion fue recolectada mediante encuestas y un cuestionario de relacion
parental complementado con registros oficiales de rendimiento académico. Los resultados
evidenciaron una correlacion positiva y significativa entre la relaciéon parental y el
rendimiento académico (Rho = 0.548; p = 0.002). El estudio concluy6 que la calidad de los
vinculos familiares favorece la confianza, el apoyo percibido y el desempefio escolar de los

estudiantes.

De manera complementaria, En Puno, Velasquez (2004) desarrolld6 una
investigacion cualitativa bajo la modalidad de estudio de caso y con base en el método
etnografico, orientada a comprender la participacion de la familia aimara en el proceso de
ensefanza-aprendizaje escolar. La investigacion se realizo en la Escuela N.° 70302 de
Canahuayto, Zepita, considerando como participantes a padres de familia, estudiantes,
docentes y lideres comunitarios. Para la recoleccion de informacion empled observacion
participante, entrevistas y relatos de vida. Los hallazgos evidenciaron que la participacion
familiar se manifiesta mediante el apoyo en tareas escolares, la orientacion verbal, la
supervision de actividades académicas y el acompafiamiento cotidiano de los estudiantes.

Asimismo, identifico que factores como la falta de tiempo, las actividades productivas y las
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limitaciones educativas de los padres condicionan el nivel de participacion familiar.

En sintesis, los antecedentes nacionales revisados coinciden en concluir que el
acompafiamiento familiar se relaciona con condiciones favorables para la experiencia
escolar, los habitos de estudio y el rendimiento académico. No obstante, su expresion se
encuentra fuertemente delimitada por el contexto territorial: en entornos de ruralidad e
interculturalidad, prima el acompafnamiento basado en la presencia cotidiana, el cuidado y
el soporte afectivo, mientras que el apoyo académico en las tareas enfrenta mayores
restricciones. En este marco, resulta pertinente describir el nivel de percepcion del
acompafiamiento familiar en los estudiantes del IV y V ciclo de una institucién educativa
rural amazonica, incorporando complementariamente la percepcion de los docentes como

una fuente contextual para la comprension del fendmeno.

1.2. Bases teoricas

En este apartado se sistematizan los principales enfoques conceptuales y explicativos que
sustentan la variable de acompanamiento familiar en el proceso de aprendizaje, a fin de
establecer una base teodrica coherente con los objetivos de la investigacion y con las
dimensiones consideradas en los instrumentos aplicados. En tal sentido, se desarrollan: (a)
definiciones conceptuales de acompanamiento familiar, (b) teorias explicativas relevantes,

(c) importancia y factores condicionantes, y (d) dimensiones operacionales e indicadores.
1.2.1. Definicién de acompafiamiento familiar

La UNESCO (2021) concibe el acompafiamiento familiar como parte de un enfoque de
corresponsabilidad educativa, en el cual la familia y la escuela comparten el compromiso de
sostener el proceso de aprendizaje del estudiante. Desde esta concepcion, el
acompanamiento se manifiesta en un conjunto de acciones cotidianas llevadas a cabo por
las madres, padres o cuidadores con el objetivo de facilitar el aprendizaje, fomentar
condiciones idoneas en el hogar y mantener una comunicacioén continua con la institucion
escolar. Ademas, este organismo considera que el acompafnamiento cobra un protagonismo
especial en contextos con restricciones estructurales, al entenderse como uno de los factores

que afianzan la continuidad de los aprendizajes y el bienestar del alumnado.
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De manera complementaria, el acompanamiento familiar se entiende como el
conjunto de practicas mediante las cuales las familias se involucran en la educacion de sus
hijos, incluyendo el seguimiento del progreso escolar, el apoyo académico desde el hogar y
la transmision de expectativas educativas (Boonk et al., 2018). Segun la evidencia, aunque
estas practicas no se presentan de manera homogénea en todos los hogares, los resultados
indican que estan asociadas a desenlaces educativos favorables, especialmente cuando se
refieren a las rutinas de estudio, la supervision del aprendizaje y el contacto frecuente sobre

la experiencia escolar (Boonk et al., 2018; Wang y Degol, 2018).

Goodall y Montgomery (2023) sugieren concebir el acompafiamiento familiar como
un continuo que va desde un nivel basico hasta uno més complejo y centrado en el
aprendizaje. Segun este modelo, el acompafiamiento no se restringe Unicamente a la
asistencia a reuniones esporadicas en la escuela, sino que también supone reflexionar en
familia sobre la vida escolar y promover rutinas de estudio. En la misma linea, Driessen
(2021) defiende que el acompafiamiento es un proceso que articula el apoyo al aprendizaje,
la comunicacion y el soporte emocional; de este modo, las practicas involucran no solo
supervisar el rendimiento, sino también establecer expectativas, reconocer el esfuerzo e
implicar a la familia en la creacion de un clima motivador. En este sentido, la literatura
especializada reitera que tanto la cantidad como la calidad del acompafiamiento son

igualmente relevantes.

Para Barger et al. (2019), el acompafiamiento se evidencia a través de practicas de
apoyo que inciden en el ajuste escolar, el cual tiende a ser més favorable si el didlogo, el
interés por la escuela y el soporte emocional son consistentes. A su vez, para Grolnick y
Pomerantz (2022), un acompanamiento formativo promueve la autonomia del estudiante,
mientras que los estilos excesivamente controladores se asocian con efectos negativos sobre

la motivacidn escolar.

Asimismo, Aman et al. (2019) y Alam y Hamzah (2025) coinciden en que el
acompanamiento integra explicitamente componentes emocionales y relacionales,
funcionando como un soporte protector en escenarios donde existen barreras de aprendizaje

o dificultades contextuales.
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No obstante, para efectos de la presente investigacion, se asume el acompafiamiento
familiar como un proceso educativo multidimensional que integra practicas cotidianas de
comunicacion, apoyo académico y soporte emocional-afectivo orientadas a sostener el
aprendizaje escolar, cuya manifestacion depende de las condiciones reales del entorno

familiar y comunitario (UNESCO, 2021; Boonk ef al., 2018).
2.2. Enfoques tedricos explicativos del acompaiiamiento familiar

La comprension del acompafiamiento familiar requiere situar la experiencia escolar del
estudiante dentro de un conjunto de influencias interrelacionadas entre el hogar, la escuela
y la comunidad. En tal sentido, se asumen tres enfoques complementarios: la teoria
ecoldgica/bioecoldgica del desarrollo humano, la teoria sociocultural del aprendizaje y el

modelo de asociacion escuela-familia-comunidad.

En primer lugar, desde la perspectiva de la teoria ecoldgica del desarrollo humano,
Bronfenbrenner (1979) sostiene que el desarrollo y el aprendizaje deben entenderse a partir
de la interaccion que establecen entre si los distintos sistemas de influencia: el microsistema
(familia, escuela), el mesosistema (relacion familia-escuela), el exosistema (condiciones

laborales, entorno comunitario) y el macrosistema (valores socioculturales).

En este sentido, el acompanamiento familiar se entiende como una préctica que no
esta aislada, sino que constituye una expresion situada del microsistema familiar, sustentada
en las dindmicas comunitarias y en el vinculo real entre la escuela y el hogar. Asimismo, el
enfoque bioecoldgico complementa esta vision al establecer que el desarrollo ocurre gracias
a los procesos proximales que interactiian tanto con las caracteristicas del contexto como
con las del momento temporal. Esto contribuye a comprender como el acompanamiento
puede variar seglin las circunstancias del territorio, las rutinas domésticas o los niveles de

conexion institucional (Tong y An, 2023).

Por otra parte, desde la teoria sociocultural del aprendizaje, Vygotsky (1978/2018)
expone que el desarrollo cognitivo tiene lugar mediante interacciones sociales y la
mediacion de adultos significativos. En el entorno familiar, esta mediacion puede estar
acompanada de practicas como el didlogo sobre lo aprendido, la orientacion frente a las
dificultades, las explicaciones graduales o el refuerzo emocional ante situaciones

desafiantes. A través de estas interacciones se consolidan la motivacion, la confianza y la
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predisposicion para aprender, elementos que cobran especial relevancia en la educacion

primaria.

Finalmente, desde el modelo de asociacion, Epstein (2001) sostiene que la
participacion de las familias requiere una organizacion y estrategias institucionales
sostenidas, orientadas a la construccion de la corresponsabilidad educativa. Bajo esta
mirada, el acompafiamiento no depende unicamente del hogar, sino también de las
condiciones que establece la escuela para mantener la comunicacidon, fomentar la

participacion, brindar orientacion y coordinar acciones.

Por lo tanto, lograr una comprension integral del acompafiamiento familiar exige
considerar tanto las practicas domésticas como las condiciones institucionales del vinculo
familia-escuela. Este aspecto es de especial importancia en contextos rurales, donde la
comunicacion puede ser intermitente y la continuidad docente puede verse afectada por la

rotacion de personal o por limitaciones territoriales.

En sintesis, estos enfoques explicativos permiten comprender el acompafiamiento
familiar como un proceso situado y multidimensional, en el que convergen la mediacion
educativa cotidiana, el soporte emocional, las condiciones estructurales del hogar y los

mecanismos institucionales de articulacion entre la escuela y la familia.
1.2.3. Importancia del acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar

El acompanamiento familiar constituye un factor relevante para sostener el aprendizaje
escolar, especialmente en la educacién primaria, al estar asociado con la continuidad
pedagdgica fuera del aula, el fortalecimiento de los habitos de estudio y la consolidacion de
actitudes positivas hacia la escuela. En esta linea, Boonk ef al. (2018) afirman que el
acompainamiento se vincula con un mejor rendimiento académico en la medida en que se
expresa a través de rutinas de estudio, el seguimiento del progreso y practicas domésticas

que respaldan el esfuerzo escolar.

Por otro lado, la evidencia revisada indica que el acompanamiento esta asociado no
solo al rendimiento, sino también al ajuste escolar del estudiante, ya que su implementacion
favorece la motivacion, la persistencia y la implicacion con las responsabilidades

académicas. Barger ef al. (2019) también refieren que los resultados mas favorables se
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asocian con el apoyo emocional, el interés cotidiano por la escuela y la orientacion
formativa, practicas que predominan sobre los estilos coercitivos o centrados

exclusivamente en el control.

Al mismo tiempo, Wilder (2014) explica que el acompanamiento potencia el
aprendizaje cuando esta dotado de interacciones consistentes; es decir, de didlogo sobre lo
que se comparte y de una valoracion positiva de la educacion. Estas practicas se relacionan
con actitudes de autorregulacion y compromiso académico, fundamentales para la
continuidad del aprendizaje. Por tal razon, el acompanamiento familiar puede operar como
un soporte protector, particularmente en contextos rurales donde existen limitaciones

materiales o barreras territoriales que restringen otras oportunidades de apoyo educativo.
1.2.4. Dimensiones del acompafiamiento familiar

La literatura coincide en que el acompaifamiento familiar constituye un fendémeno
multidimensional que combina practicas académicas, comunicacionales y socioafectivas,
cuya expresion varia segun el contexto (Boonk et al., 2018; Driessen, 2021; Goodall y
Montgomery, 2023). Por ello, para efectos de la presente investigacion, el acompafiamiento
familiar se operacionaliza en tres dimensiones: comunicacional, académica y emocional-
afectiva. Esto permite describir los niveles de percepcion del acompafiamiento familiar en
la poblacion estudiantil e interpretar complementariamente las apreciaciones de los docentes

respecto al fendémeno estudiado.
A. Dimensiéon comunicacional

La dimension comunicacional se refiere a las practicas de didlogo familiar y a la
coordinacion con la escuela para sostener el seguimiento del estudiante. Jung y Sheldon
(2020) sostienen que la comunicacion escuela-familia fortalece la corresponsabilidad
educativa al permitir la retroalimentacion sobre los avances y dificultades. Por su parte,
Goodall y Montgomery (2023) destacan la importancia del dialogo cotidiano en el hogar

como una forma de involucramiento centrado en el aprendizaje.
Indicadores:

1. Dialogo familiar sobre la vida escolar (Goodall y Montgomery, 2023).
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2. Comunicacion con docentes para seguimiento de avances y dificultades (Jung y

Sheldon, 2020).
3. Respuesta a convocatorias y seguimiento comunicacional (Jung y Sheldon, 2020).
B. Dimension académica

Esta dimension comprende las acciones orientadas a sostener el aprendizaje desde el hogar
mediante supervision formativa, habitos y organizacion del estudio. Boonk et al. (2018)
identifican qué rutinas y seguimiento del progreso se asocian a mejores resultados, mientras
que Grolnick y Pomerantz (2022) sefialan que el acompafiamiento académico resulta mas
efectivo cuando guia sin sustituir el esfuerzo del estudiante, promoviendo autonomia y

autorregulacion.
Indicadores:
1. Supervision y apoyo formativo en tareas escolares (Grolnick y Pomerantz, 2022).
2. Organizacion del estudio y hébitos escolares (Boonk et al., 2018).
3. Seguimiento del progreso académico (Boonk et al., 2018).
C. Dimension emocional-afectiva

La dimension emocional-afectiva refiere el soporte emocional y motivacional
brindado por la familia, que fortalece el bienestar y la disposicion hacia el aprendizaje.
Aman et al. (2019) destacan que el respaldo emocional reduce el estrés escolar y fortalece
la seguridad; mientras que Alam y Hamzah (2025) subrayan su funcion como factor

protector asociado al compromiso escolar.
Indicadores:
1. Contencidén emocional ante dificultades escolares (Aman ef al., 2019).

2. Reconocimiento del esfuerzo y motivacion hacia el aprendizaje (Alam y Hamzah,

2025).

3. Clima afectivo favorable para aprender (Aman et al., 2019; Alam y Hamzah, 2025).
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1.2.5. Factores de influencia del acompafiamiento familiar

Diversos estudios coinciden en que el acompafiamiento familiar se encuentra condicionado
por factores estructurales y relacionales (Hornby y Blackwell, 2018; Epstein, 2001;
UNESCO, 2021). El acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar no se configura
como un acto espontaneo ni uniforme; por el contrario, responde a un conjunto de
condiciones sociales, culturales, institucionales y domésticas que pueden facilitar o
restringir su expresion cotidiana. En esta linea, entender los factores de influencia es
fundamental para dar cuenta de los niveles de acompafiamiento que pueden percibir tanto
estudiantes como docentes, evitando lecturas reduccionistas que explican la falta de apoyo
Unicamente como una ausencia de interés por parte del adulto responsable, cuando en
realidad entran en juego limitaciones estructurales de la propia realidad (Hornby y

Blackwell, 2018; UNESCO, 2021).

En el caso de los contextos rurales amazonicos, este andlisis es particularmente
importante, ya que la participacion de las familias se encuentra estrechamente relacionada
con las practicas comunitarias, con las actividades productivas y con las limitaciones de
acceso y conectividad. En este sentido, se configuran formas especificas de relacion entre
el hogar y la escuela, diferentes a las que se exponen en los contextos urbanos. Uno de los
factores determinantes en el acompafiamiento familiar es la disponibilidad de tiempo y la
distribucion de tareas en el hogar; si la madre, el padre o la persona cuidadora cumplen
jornadas laborales largas, o deben atender las exigencias de la produccion agricola y las
multiples labores domésticas, las posibilidades de establecer rutinas de estudio estables,
sostener una supervision continua de las tareas y realizar un seguimiento sistematico del
progreso escolar se reducen. En tales circunstancias, el acompafiamiento suele manifestarse
de manera discontinua, concentrandose en momentos puntuales o mediante formas de apoyo
indirecto, més que a través de un seguimiento académico constante (Hornby y Blackwell,

2018).

De igual forma, el nivel educativo de los adultos responsables y las herramientas con
las que cuentan para orientar el aprendizaje influyen de manera significativa en la calidad
del acompanamiento. Para Hornby y Blackwell (2018), la escolaridad de la familia aporta
la seguridad necesaria para hacer avanzar los contenidos escolares, particularmente cuando

el estudiante necesita acoplarse a una orientacion pedagogica directa. Donde existen

31



restricciones educativas, la participacion familiar se despliega en acciones de
acompanamiento mas generales (por ejemplo, la supervision basica, el establecimiento de
normas, la motivacion y el soporte emocional, en lugar de la explicacion per se de los

contenidos escolares).

Se pone asi de manifiesto la necesidad de plantear el acompafiamiento familiar desde
una vision mas plural, en la que se considere que los componentes académicos,
comunicacionales y socioemocionales coexisten (Driessen, 2021; Goodall y Montgomery,
2023). De la misma manera, las condiciones materiales del hogar y la disponibilidad de
recursos educativos repercuten en la continuidad de este acompafiamiento. Contar con un
espacio minimo para estudiar, materiales bdsicos y condiciones Optimas para la
concentracion permite construir habitos escolares; por el contrario, la precariedad o la
carencia de recursos limitan el reforzamiento de los aprendizajes desde el hogar, lo que

aumenta la discontinuidad educativa (Hornby y Blackwell, 2018).

Esto se da de manera mas intensa en contextos donde las deficiencias de
conectividad o la baja disponibilidad de recursos tecnolégicos dificultan la comunicacion
entre el entorno familiar y la escuela, asi como el uso de herramientas complementarias para
la ensenanza (UNESCO, 2021). En este sentido, la comunicacion escuela-familia y las
condiciones institucionales que regulan dicho vinculo juegan un papel fundamental. Jung y
Sheldon (2020) sefialan que el acompafiamiento familiar se fortalece cuando las
instituciones educativas generan canales de comunicacion claros, accesibles y persistentes
en el tiempo, de modo que las familias puedan conocer las dificultades, el progreso y las
necesidades de los estudiantes. Cuando la comunicacion se limita a encuentros puntuales o
a situaciones que requieren la resolucion de un problema, el acompanamiento familiar se
debilita, afectando la corresponsabilidad educativa. En consonancia con esto, Epstein (2001)
sefiala que la participacion familiar debe estar planificada y requiere de estrategias
institucionales sistematicas, por lo que el acompanamiento no solo depende del entorno
familiar, sino también de la capacidad que tiene la escuela para estructurar y sostener el

vinculo con los hogares.

Por otra parte, en lo que respecta a las relaciones interpersonales, la calidad y la
confianza en el vinculo que se establece entre la escuela y la familia inciden directamente

en el grado de implicacion. Hornby y Blackwell (2018) ponen de manifiesto que las
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relaciones en las que se priorizan el respeto, la escucha atenta y un trato cordial tienden a
favorecer la participacion familiar; mientras que los vinculos marcados por la
desvalorizacion, el distanciamiento institucional o los enfoques sancionadores tienden a
desincentivar el acercamiento de las familias y a menoscabar el acompanamiento. En los
contextos comunitarios rurales, la confianza y el reconocimiento mutuo adquieren una
importancia particular, dado que el vinculo escuela-familia se inserta en redes sociales

territoriales mas amplias.

Finalmente, en los contextos rurales amazonicos deben considerarse los factores
territoriales y socioculturales, dado que las distancias, la accesibilidad, la conectividad
limitada y la organizacién comunitaria pueden restringir la presencia fisica de las familias
en las actividades escolares, aun cuando exista interés por apoyar el aprendizaje (Hornby y
Blackwell, 2018; UNESCO, 2021). Desde un enfoque ecoldgico, estas condiciones forman
parte del sistema de influencias que modula la trayectoria educativa del estudiante, por lo
que el acompafiamiento familiar debe analizarse considerando su forma concreta, expresa y

contextualizada (Bronfenbrenner, 1979; Tong y An, 2023).

En definitiva, el acompanamiento familiar se halla condicionado por factores
interdependientes como la disponibilidad de tiempo, los recursos del hogar, la comunicacion
institucional, la calidad del vinculo escuela-familia y las condiciones territoriales; todos

ellos inciden en la forma concreta que este asume en cada contexto educativo.
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CAPITULO II: DISENO METODOLOGICO

2.1. Enfoque, nivel y disefio de la investigacion
2.1.1. Enfoque

La presente investigacion se desarrolld bajo un enfoque cuantitativo, debido a que su
propoésito consistio en describir el nivel de percepcion del acompanamiento familiar
vinculado al proceso de aprendizaje escolar, a partir de informacién expresada en valores
numéricos. Para ello, se aplicaron cuestionarios con escala de tipo Likert a estudiantes y
docentes del IV y V ciclo de educacion primaria en una institucion educativa rural

amazonica objeto de estudio, en el afio 2025.

Los métodos cuantitativos posibilitan la recopilacion y el analisis de informacion
organizada acerca de la percepcion que tienen los estudiantes sobre el acompafiamiento
familiar. Complementariamente, permiten recoger apreciaciones de los docentes con fines
descriptivos y de contextualizacion del fendémeno estudiado, mediante el uso de
procedimientos estadisticos descriptivos, principalmente frecuencias y porcentajes para la
informacioén estudiantil. En el caso de los docentes, debido al reducido nimero de
participantes, los resultados se presentan mediante frecuencias absolutas con fines
exclusivamente descriptivos y contextuales. En esta linea de pensamiento, Carrasco Diaz
(2019) indica que la investigacion cuantitativa se caracteriza por la recopilacion sistematica

de datos cuantitativos y el andlisis de esta informacion a partir de métodos estadisticos.
2.1.2. Nivel

El estudio corresponde al nivel descriptivo, puesto que se orienta a caracterizar la percepcion
del acompafiamiento familiar en el contexto investigado sin establecer relaciones causales,
realizar predicciones ni analizar asociaciones entre variables. En ese sentido, el andlisis se
centra en describir el nivel percibido del acompafiamiento familiar considerando sus
dimensiones comunicacional, académica y emocional-afectiva, a partir de las respuestas
obtenidas en los instrumentos aplicados. Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018) precisan

que el nivel descriptivo permite especificar propiedades y rasgos del fendmeno tal como se
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manifiesta en la realidad, proporcionando un panorama ordenado y claro de la situacion

estudiada.
2.1.3. Disefio

Se optd por un disefio no experimental, de corte transversal, dado que la variable no fue

manipulada deliberadamente, sino observada tal como ocurre en su contexto natural.

Asimismo, el estudio es transversal porque la recoleccion de informacion se realizo
en un unico momento durante el afio 2025, lo cual permiti6 describir el fendmeno dentro del
periodo establecido sin intervenir en las condiciones educativas ni familiares del entorno
investigado; por lo tanto, el estudio se limita a la observacion y descripcion de la variable
en su contexto natural. De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), este tipo de
disefio se caracteriza por examinar fendmenos en su medio real sin aplicar tratamientos y

por recolectar datos en un solo momento de observacion.
El esquema del disefio se representa de la siguiente manera:
M—-0O

Donde:
M: Poblacién censal de estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria y docentes
participantes como fuente contextual complementaria de la institucién educativa objeto de

estudio.
O: Nivel de percepcion del acompafiamiento familiar vinculado al aprendizaje escolar.
Definicion conceptual de la variable

El acompanamiento familiar se entiende como el conjunto de précticas cotidianas mediante
las cuales la familia contribuye a sostener el proceso educativo del estudiante, las cuales
incluyen acciones de comunicacion y coordinacion con la escuela, apoyo académico en el
hogar y soporte emocional que favorece la disposicion para aprender. De este modo,
acompaiar no se limita a “ayudar con tareas”, sino que implica seguimiento, orientacion y

motivacion vinculados a la experiencia escolar (Boonk et al., 2018; Driessen, 2021).

35



Definicion operacional de la variable

La variable se operacionalizd principalmente a partir de las respuestas proporcionadas por
los estudiantes mediante un cuestionario estructurado con escala tipo Likert.
Complementariamente, se recogié informacion de los docentes mediante un instrumento de
estructura paralela con fines descriptivos y de contextualizacion del fendmeno investigado.
Los instrumentos se organizaron en tres dimensiones: comunicacional, académica y

emocional-afectiva.

Los estudiantes constituyeron la unidad principal de andlisis del estudio. Asimismo,
se recogid informacion de los docentes del IV y V ciclo con fines descriptivos y de
contextualizacion, sin pretender establecer comparaciones estadisticas entre ambos grupos,
debido a la diferencia en las unidades de analisis y al reducido nimero de docentes

participantes.
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2.2. Variables y dimensiones

Tabla 1.

Operacionalizacion de la variable percepcion del acompariamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar

i Escala de
Variable Definicién conceptual Definicion operacional Dimensiones Indicadores Items Instrumento o
medicion
Boonk et al. (2018) ot e Percepcion de la frecuencia de dialogo
La operacionalizacion de la variable se Communicational 1 .
: familiar sobre la vida escolar
sostienen que el P : (Jung y Sheldon 1,2,3,4
samiento famili realiz6 principalmente a partir de las gy ’ e Percepcion de la comunicacion entre | 07777 7 Cuesti .
acompaflamiento familiar se ) ) . s uestionario
. . puntuaciones obtenidas por los 2020; Goodall y familias y.(,iocentes 3 5,6
Variable 1: expresa en practicas cudiant diant i ) Montgomery, 2023) | ® Percepcion de la respuesta familiar a para Escala
estudiantes mediante un cuestionario ’ .
Percepcion | orientadas a sostener el o Likert. Comol ) convocatorias escolares estudiantes Likert:
. . tipo Likert. Complementariamente, se e Percepcion de la supervision y apoyo
del aprendizaje del estudiante . i Académica <P P v apoy (fuente 1 = Nunca
. ) o recogié informacion de los docentes (Boonk et al., 2018; familiar en las tareas o ]
acompafiam | mediante seguimiento mediante un cuestionario organizado en ° * | o Percepcion de la presencia de habitos y 7.8,9, 10, principal de 2 =Casi
iento escolar, habitos y soporte s mi g ones de andlis Grolnick y organizacion del estudio en el hogar 11,12 informacién) / | nunca
as mismas dimensiones de analisis, e L Iy
familiaren | socioemocional. - ‘ Pomerantz, 2022) e Percepcion del seguimiento familiar del Cuestionario 3= A veces
) utilizado exclusivamente con fines progreso académico )
el proceso Ademas, Driessen (2021) o o para docentes | 4 = Casi
descriptivos y de contextualizacion del ) )
de lo ve como un proceso ) P 6n d Ly ional (referencia siempre
o - ' fenémeno estudiado. Ambos Emocional-afect e Percepcion de contencion emociona! .
aprendizaje | multidimensional que ] ' ) mocional-afectiva brindada por la familia contextual 5 = Siempre
. instrumentos abordaron las dimensiones | (Aman et al., 2019; ., . . 13. 14. 15
escolar integra el apoyo ) ) . demi Al H h e Percepcion de reconocimiento familiar > 7777 | complementar
o ... | comunicacional, académica y am y Hamzah, 16.17. 1 )
académico, la comunicacion ) ) del esfuﬁ:?zo escolar. . 6,17, 18 ia)
emocional-afectiva del 2025). e Percepcion de un clima afectivo

hogar-escuela y el apoyo

emocional.

acompafiamiento familiar

favorable para el aprendizaje

Nota. Elaboracion propia. El cuestionario dirigido a los estudiantes constituyo la fuente principal de informacion para la medicion de la variable.

Complementariamente, se aplicoé un cuestionario a los docentes organizado en las mismas dimensiones con fines descriptivos y de contextualizacion del

fenémeno estudiado.
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2.3 Participantes

La investigacion consideré como participantes a los estudiantes del IV y V ciclo de
educacion primaria de una institucién educativa rural amazoénica de Loreto, quienes
constituyeron la unidad principal de analisis y la fuente central de informacion para la
descripcion de la variable estudiada. Asimismo, participaron dos docentes responsables de
dichos ciclos, cuya informacion fue recogida exclusivamente con fines descriptivos y de
contextualizacion del fendmeno investigado. La poblacion estudiantil estuvo conformada
por 37 estudiantes matriculados durante el afio 2025. En el caso de los docentes, los
resultados fueron presentados principalmente mediante frecuencias absolutas debido al

reducido numero de participantes

La poblacion del estudio estuvo conformada por la totalidad de actores educativos del IV y
V ciclo de educacion primaria de la institucion educativa rural amazonica objeto de estudio
(de tercer a sexto grado), integrada por 37 estudiantes y 2 docentes. Debido a que se trabajo
con el 100 % de los sujetos disponibles en la institucion, el estudio adoptd un caracter censal,

por lo cual no se llevé a cabo ningun procedimiento de muestreo.

Tabla 2

Distribucion de la poblacion estudiantil por grado y sexo (2025)

Sexo
Grado Total
Mujeres Varones
Tercer grado 4 7 11
Cuarto grado 5 3 8
Quinto grado 2 5 7
Sexto grado 6 5 11
Total 17 20 37

Nota. Elaboracion propia a partir de la nomina oficial de matricula del SIAGIE de la institucion educativa

objeto de estudio (2025). Se excluy6 a un (01) estudiante con estado de matricula "trasladado"

De acuerdo con la Tabla 2, la poblacion estuvo conformada por 37 estudiantes, de

los cuales 17 fueron mujeres y 20 varones, lo que evidencia una ligera mayoria masculina.
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La muestra estuvo conformada por la totalidad de estudiantes matriculados en la poblacion
accesible (N = 37); por ello, se trabajo con un muestreo censal. Esta decision fue pertinente
debido al tamafo reducido del grupo y al propoésito descriptivo del estudio, ya que permitio
recoger informacion completa de todos los estudiantes disponibles y describir con mayor
precision la percepcion del acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar. Hernandez-
Sampieri y Mendoza (2018) sostienen que, una vez considerados todos los factores

poblacionales disponibles, el uso de censos o muestras censales es apropiado.

Este procedimiento reduce el error de muestreo y permite una descripciéon mas

precisa del fenomeno en la poblacion disponible.

Cabe sefialar que, ademas de la muestra censal de estudiantes, participaron dos
docentes responsables de los ciclos evaluados. Debido al reducido nimero de docentes y a
que sus respuestas se refieren al conjunto de familias de sus estudiantes, la informacion
obtenida fue utilizada Gnicamente como referencia contextual complementaria para la

interpretacion de los resultados y no con fines de comparacion estadistica.

Tabla 3

Distribucion de participantes estudiantiles segun grado y sexo

Grado Masculino (n) Femenino (n) Total
F % F % F %
Tercero 7 18,9 4 10,8 11 29,7
Cuarto 3 8,1 5 13.5 8 21,6
Quinto 5 13,5 2 54 7 18,9
Sexto 5 13,5 6 16.2 11 29,7
Total 20 54,1 17 45,9 37 100

Nota. Elaboracion propia a partir de la nomina oficial de matricula del STAGIE de la institucion educativa

objeto de estudio (2025).

De la Tabla 3 se observa que participaron 37 estudiantes (100 %), de los cuales 20
eran hombres (54,1 %) y 17 eran mujeres (45,9 %), de modo que existe una ligera mayoria
masculina. En lo que respecta a la distribucion por grado escolar, en tercer grado
participaron 11 estudiantes (29.7 %); en cuarto grado, 8 (21,6 %); en quinto grado, 7
(18,9 %); y en sexto grado, 11 (29,7 %). Esta distribucion permite ofrecer una descripcion

adecuada del grupo evaluado en el contexto institucional.
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Figura 1.

Distribucion de la muestra segun grado y sexo

Distribucion de los participantes segun grado y sexo
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Nota. Nomina oficial de matricula — SIAGIE, institucion educativa objeto de estudio, 2025.

En la Figura 1 se muestra que en tercer grado hay mayor presencia de alumnos (7)
que de alumnas (4), mientras que, en cuarto grado, los resultados muestran que la presencia
de alumnas (5) es mayor que la de alumnos (3). En quinto grado, los nifios (5) predominan
sobre las nifias (2), mientras que en sexto grado la distribucion es mas equilibrada, con

predominio de las nifias (6) sobre los nifios (5).

o Criterios de seleccion: El estudio incluy6 a estudiantes matriculados en el afio
escolar 2025 en las aulas (de tercer a sexto grado) que participaron en el estudio el
dia en que se administro el instrumento y contaron con el consentimiento

apropiado de sus padres o tutores.

o Criterios de exclusion: Se excluyo a los estudiantes con estado de matricula no
vigente al momento de la aplicacion (por ejemplo, por traslado), asi como a

aquellos que no participaron en la recoleccion de datos.
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Participantes docentes

Asimismo, participaron dos (2) docentes responsables de los ciclos IV y V de educacion
primaria. La informacién proporcionada por estos participantes tuvo caracter descriptivo-
referencial y fue empleada exclusivamente como fuente contextual complementaria para

enriquecer la comprension del acompafiamiento familiar en el entorno educativo estudiado.
2.4. Técnica e instrumento para recoleccion de datos

La técnica utilizada para la recoleccion de datos fue la encuesta, debido a que permite
obtener informacidon estructurada directamente de los participantes respecto a sus
percepciones sobre un fendmeno educativo. Segiin Carrasco (2019), la encuesta constituye
una técnica ampliamente empleada en la investigacion social y educativa, ya que posibilita
recoger datos de manera sistematica y organizada, lo cual facilita su posterior analisis

cuantitativo mediante procedimientos estadisticos.

El instrumento utilizado fue un cuestionario estructurado, adaptado con la finalidad
de describir la percepcion del apoyo familiar en la escuela y elaborado especificamente para
esta investigacion. Se utilizaron dos versiones del instrumento: una dirigida a los estudiantes
y otra a los docentes; ambas con una estructura paralela para recoger la informacion de
ambos grupos de participantes. Ambas versiones emplean una escala de frecuencia de tipo
Likert con cinco opciones de respuesta, en el orden siguiente: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3
= A veces, 4 = Casi siempre y 5 = Siempre. Esta escala permitio cuantificar las percepciones

de los participantes sobre las actividades de apoyo familiar relacionadas con la escuela.

El instrumento se divide en tres dimensiones de apoyo familiar: (a) comunicacional,
(b) académica y (c) emocional-afectiva, operacionalizadas mediante los indicadores

correspondientes detallados en la Tabla 1.

En total, el cuestionario incluy6 18 preguntas, distribuidas uniformemente con 6
preguntas en cada dimension, tanto en la version para estudiantes como en la version para
docentes. Con la finalidad de asegurar la adecuacién del instrumento al contexto
institucional y al nivel educativo de los participantes, los items fueron redactados en un

lenguaje claro, directo y pertinente para estudiantes de educacion primaria, con el propdsito
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de mantener la precision conceptual conforme a la variable y las dimensiones definidas en

el marco teodrico.

Finalmente, el cuestionario permitid identificar el nivel de percepcion del
acompanamiento familiar, considerando que los puntajes mas altos reflejan una mayor
presencia percibida de acompafiamiento; mientras que los puntajes mas bajos sugieren

niveles reducidos o limitados de acompafamiento en el proceso de aprendizaje escolar.
2.5. Estructura del instrumento

Para la presente investigacion se utilizaron dos cuestionarios estructurados, uno dirigido a
estudiantes y otro a docentes, elaborados con el proposito de describir la percepcion del
acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar. Ambos instrumentos presentan una
estructura paralela y se encuentran organizados en tres dimensiones: comunicacional,

académica y emocional-afectiva.

Cada cuestionario estuvo conformado por 18 items, distribuidos de manera
uniforme: 6 items para la dimension comunicacional, 6 items para la dimension académica
y 6 para la dimension emocional-afectiva. De esta manera, fue posible recoger informacion
especifica sobre las practicas percibidas de acompafiamiento familiar desde las perspectivas
de los distintos participantes del estudio, Los items se redactaron de forma positiva a fin de
facilitar la comprension de los estudiantes de educacidon primaria, asi como para favorecer
la claridad en las respuestas. Para la valoracion de estas, se empled una escala de frecuencia
de tipo Likert con cinco alternativas: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 = Casi
siempre y 5 = Siempre. En tal sentido, los puntajes mas altos indican una mayor frecuencia
percibida de acompafiamiento familiar, mientras que los puntajes mas bajos reflejan una

percepciodn limitada o poco frecuente de dicho acompafniamiento.

A continuacion, se presenta la ficha técnica del instrumento.
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Tabla 4

Ficha técnica del cuestionario de percepcion del acompaniamiento familiar en el
aprendizaje escolar

Item Descripcion
Nombre Cuestionario de percepcion del acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar
Autor Elaboracion propia
Afo 2025
Describir el nivel de percepcion del acompafiamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar de
los estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria de una institucion educativa rural amazoénica
Objetivo de Loreto durante el afio 2025.
Describir la percepcion de los docentes respecto al acompaiiamiento familiar como referente
contextual complementario para la comprension del fenémeno estudiado.
Dimensiones Comunicacional. Académica. Emocional-afectiva.
Dialogo familiar sobre la vida escolar; comunicacion con docentes y participacion informativa;
respuesta a convocatorias y seguimiento comunicacional; supervision y apoyo en tareas escolares;
Indicadores organizacion del estudio y habitos escolares; seguimiento del progreso académico; contencion
emocional ante dificultades escolares; reconocimiento del esfuerzo y motivacion; clima afectivo
favorable para aprender.
) Estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria (tercero, cuarto, quinto y sexto grado) y docentes
Poblacion ) . o . ) .
responsables de dichos ciclos en la institucion educativa objeto de estudio.
Técnica Encuesta.
Instrumento Cuestionario tipo Likert (version para estudiantes y version para docentes).
18 items distribuidos en tres dimensiones para estudiantes y 18 items organizados en las mismas
Numero de items ) )
dimensiones para docentes.
Escala de Escala tipo Likert de frecuencia: 1 = Nunca; 2 = Casi nunca; 3 = A veces; 4 = Casi siempre; 5 =
evaluacion Siempre

Nota. Elaboracion propia.

2.6. Descripcion del instrumento

El instrumento empleado en la presente investigacion fue un cuestionario estructurado

disefiado para describir la percepcion del acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar

en estudiantes y docentes de educacion primaria. Su aplicacion permite recoger informacion

de manera sistematica sobre la frecuencia con la que se manifiestan las practicas familiares

asociadas al aprendizaje, organizadas en tres dimensiones: comunicacional, académica y

emocional-afectiva.
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El cuestionario tuvo dos versiones: para estudiantes (Apéndice 2A) y para profesores
(Apéndice 2B). Ambas versiones contaban con la misma estructura general (18 items) y una
redaccion adaptada de manera idonea a cada informante, con la finalidad de obtener
informacion complementaria desde diferentes perspectivas respecto al acompafiamiento

familiar en el aprendizaje escolar.

Las respuestas se registraron utilizando una escala de frecuencia de tipo Likert de
cinco opciones: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 = Casi siempre y 5 = Siempre.
Por lo tanto, las puntuaciones mas altas reflejan una mayor percepcion de presencia de apoyo
familiar; las puntuaciones mas bajas, en cambio, indican una presencia de apoyo limitada o

escasa en el contexto evaluado.
2.7. Procedimiento de la informacion

Para la ejecucion del estudio se desarrollaron los siguientes procedimientos, organizados de

manera secuencial:

1. Elaboracion de instrumentos: Se procedid a disefiar y organizar los instrumentos de
recoleccion de datos (cuestionarios para estudiantes y profesores), estructurandolos
de acuerdo con las tres dimensiones del acompanamiento familiar: comunicacional,

académica y emocional-afectiva.

2. Gestion de la autorizacion institucional: Antes de realizar el trabajo de campo, se
gestion6 la autorizacion ante la Direccion de la Institucion Educativa rural
amazonica objeto de estudio, para contar con el respaldo institucional necesario para

llevar a cabo la aplicacion de los instrumentos en el afio académico 2025.

3. Aspectos €ticos y consentimiento: Se comunicaron en su momento a los padres de
familia y tutores los objetivos académicos de la investigacion. Asimismo, se solicitd
su consentimiento informado para la participacion de los estudiantes, garantizando
siempre la confidencialidad de la informacion recabada y la exclusividad de su uso

para fines investigativos.

4. Coordinacion docente: Se llevdo a cabo la coordinacion con los profesores
responsables de los grados de tercero a sexto de educacion primaria para determinar

las fechas y los horarios de aplicacion del cuestionario.
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10.

Aplicacion a estudiantes: El instrumento fue aplicado a los estudiantes de manera
presencial, utilizando cuestionarios impresos. La actividad se llevo a cabo en forma
grupal; no obstante, antes de completar la actividad, se ofrecieron orientaciones
muy claras y homogéneas sobre la manera de responder. En este sentido, se hizo
especial hincapié en el caracter individual de la prueba y en la indicacion de

responder de forma auténoma, exenta de influencias externas.

Aplicacion a docentes: Para la obtencion de datos de los docentes, el cuestionario
fue administrado de manera presencial e individual, de modo que fuese posible
recoger su percepcion acerca del acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar
de los alumnos, desde su experiencia profesional y el conocimiento que tienen de

su contexto educativo.

Codificacion y vaciado de datos: Una vez finalizado el proceso de recoleccion de
datos, se llevo a cabo la codificacion de las respuestas obtenidas a partir de los
valores de la escala Likert utilizada (1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 =
Casi siempre, 5 = Siempre). La informacion fue ingresada en un primer momento
en el programa informatico Microsoft Excel, con el objeto de organizar los datos,

aplicar procesos de limpieza y comprobar su consistencia.

Procesamiento estadistico: En segundo lugar, la base de datos fue introducida en el
programa de analisis estadistico PSPP, mediante el cual se ejecutaron los procesos
de estadistica descriptiva, en concreto, el calculo de frecuencias y porcentajes.
Asimismo, se confeccionaron tablas y graficos que permitieron llevar a cabo la

presentacion y el andlisis de los resultados en el capitulo pertinente.

Interpretacion de puntajes (baremos): Para la interpretacion de los puntajes
obtenidos en el cuestionario (conformado por 18 items con escala Likert de cinco
alternativas), se determin6 la amplitud del rango, considerando el puntaje maximo
posible (90) y el minimo (18), lo que dio como resultado un rango de 72 puntos.
Dicho valor fue dividido en tres niveles de analisis, resultando en intervalos de 24

puntos para la categorizacion de los resultados.

Establecimiento de niveles: En consecuencia, se establecieron los siguientes

intervalos generales: nivel bajo (18—41), nivel medio (42—65) y nivel alto (66-90).
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Para el analisis por dimensiones (6 items, rango de 6 a 30), el rango total (24 puntos)
se dividio en tres intervalos iguales, estableciéndose: bajo (6—13), medio (14-21)y

alto (22-30).

2.8. Validacion y confiabilidad de instrumentos

Para garantizar que los cuestionarios elaborados midan de manera pertinente la variable de
acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar, se realiz6 un proceso de validacion por
juicio de expertos, un procedimiento recomendado en investigaciones educativas para
asegurar la claridad, la coherencia y la correspondencia entre los items y el constructo

tedrico evaluado.

La validacion estuvo a cargo de tres especialistas en educacion, con experiencia en

docencia universitaria y gestion pedagogica:
e Mg. Geraldo César Flores Suérez, profesor universitario.
e Mag. Carlos Alarcon Salazar, especialista pedagdgico de la UGEL Alto Amazonas.
e Mg. Enmanuel Pérez Tapullima, educador de la UGEL Alto Amazonas.

Cada experto procedid a evaluar los instrumentos (versiones para estudiantes y para
docentes) mediante una ribrica de evaluacion cualitativa a partir de nueve criterios:
claridad, objetividad, actualidad, organizacion, suficiencia, intencionalidad, consistencia,
coherencia y metodologia. La escala de calificacion incluye cinco niveles: Malo (0-20 %),

Promedio (21-40 %), Bueno (41-60 %), Muy bueno (61-80 %) y Excelente (81-100 %).

Los resultados registrados en el formulario de validacion indican un ajuste adecuado
de los instrumentos a las variables del estudio, coherencia entre medidas e indicadores, un
lenguaje claro para la poblacién objetivo y validez metodoldgica del disefio de la

investigacion.
En las fichas de evaluacion se registra un promedio de valoracion individual de:

e 85 % (experto 1)
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e 75 % (experto 2)
e 77 % (experto 3)

Al convertir las valoraciones a una escala porcentual, el promedio global de
validacion supera el 79 %, lo que ubica al instrumento dentro del rango «Muy bueno»; lo
cual indica que posee la calidad técnica suficiente para su aplicacion en el contexto del

estudio.

Asimismo, todos los expertos coincidieron en la opinion de aplicabilidad, sefialando

que el instrumento es pertinente para la muestra y el propdsito de la investigacion.
Confiabilidad del instrumento

La confiabilidad del cuestionario aplicado a los estudiantes se estim6 mediante el coeficiente
alfa de Cronbach, debido a que se trata de un instrumento con escala de tipo Likert. El

analisis fue realizado en el software PSPP, con lo cual se obtuvo un valor de:
o=0.84

De acuerdo con Hernandez-Sampieri y Mendoza (2018), los valores superiores a
0.80 indican una alta consistencia interna, lo que evidencia que los items mantienen

homogeneidad y miden de forma estable el constructo evaluado.

En el caso del cuestionario docente, no se evalu6 el indice de Cronbach debido a que
el tamafio de la muestra era pequeio (n = 2) y este procedimiento requiere un mayor niimero
de casos para poder obtener una medida estadisticamente significativa; de todos modos, los
resultados de este grupo solo pueden interpretarse en funcion descriptiva. En lineas
generales, los resultados de validez de contenido y de confiabilidad corroboraron la
adecuacion técnica de los instrumentos para describir las percepciones de apoyo familiar en

el ambito de estudio abordado.

2.9. Consideraciones éticas

En esta investigacion se consideraron los siguientes aspectos éticos:
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e Proteccion de las personas: Se trato a todos los participantes con respeto y dignidad.
Se present6 un consentimiento informado claro y detallado sobre la naturaleza y el
proposito del estudio, asi como los posibles riesgos y beneficios. Asimismo, se
explico que la participacion era de caracter académico y no implicaba consecuencias

negativas para los estudiantes ni para los docentes participantes.

e Derecho a la libre participacion y acceso a la informacion: Se garantizd que cada
participante comprendiera plenamente los objetivos de la investigacion y, por lo
tanto, pudiera decidir si participar o retirarse sin ningtn tipo de presion ni coaccion.
En el caso de los estudiantes, por ser menores de edad, se contd con el
consentimiento adecuado de sus padres o tutores, lo que garantiza en todo momento

el respeto a sus decisiones e intereses respecto al uso del instrumento.

e Beneficencia y no maleficencia: Esta investigacion se alinea con el principio de no
maleficencia, dado que requiri6 una evaluacion detallada de los posibles riesgos y
beneficios para prevenir cualquier dafio y, al mismo tiempo, potenciar los resultados
positivos. En este sentido, la recoleccion de informacion se realizé sin perturbar el
normal desarrollo de las actividades escolares y respetando la salud mental de los

estudiantes al momento de aplicar los cuestionarios.

Asimismo, se respetaron los principios de integridad académica, garantizando la
originalidad del trabajo y la correcta citacion de las fuentes seglin las normas APA (7.* ed.).

La informacion recolectada fue utilizada exclusivamente con fines investigativos.
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CAPITULO III: RESULTADOS

A continuacion, se presentan los resultados obtenidos a partir de la aplicacion de los
cuestionarios a estudiantes y docentes de la institucion educativa rural amazonica objeto de

estudio, ubicada en una comunidad nativa de la region Loreto.

3.1. Resultados de la variable acompafamiento familiar en el aprendizaje escolar

(estudiantes)

Los resultados se encuentran alineados con el objetivo general: describir el nivel de
percepcion del acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar, segin los estudiantes de
los ciclos IV y V de educacion primaria de la institucion educativa objeto de estudio, en el

ano 2025.

Tabla 5

Distribucion del nivel de percepcion del acompariamiento familiar en el aprendizaje
escolar de los estudiantes

Nivel F %
Bajo 2 5,4%
Medio 31 83,8 %
Alto 4 10,8 %
Total 37 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir de los datos obtenidos mediante la aplicacion del cuestionario a los

estudiantes (2025).
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Figura 2

Nivel del acompariamiento familiar en el aprendizaje escolar (estudiantes)
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Nota. Elaboracion propia.

En la Tabla 5 y la Figura 2 se presenta la distribucidon del nivel de percepcion del
acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar en 37 estudiantes. Predomina el nivel
medio, reportado por 31 estudiantes (83,8 %), lo que indica que el acompanamiento familiar
estd presente, aunque no de forma intensiva. El nivel alto es percibido por 4 estudiantes
(10,8 %), lo que refleja practicas familiares frecuentes de apoyo; mientras que 2 estudiantes
(5,4 %) se ubican en el nivel bajo, lo que evidencia casos puntuales de apoyo limitado. En
conjunto, se observa un predominio del nivel medio de acompafiamiento familiar en la

institucion educativa objeto de estudio, segun la percepcion de los estudiantes de los ciclos

IV y V durante el afio 2025.

3.2. Resultados de la dimension comunicacional del acompafiamiento familiar

(estudiantes)

Los resultados que se presentan a continuacién se encuentran alineados con el objetivo

especifico orientado a describir el nivel de percepcion de la dimension comunicacional del
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acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar, en estudiantes de los ciclos IV y V de

educacion primaria de la institucion educativa objeto de estudio (2025).

Tabla 6

Distribucion del nivel de percepcion de la dimension comunicacional del
acompariamiento familiar en los estudiantes

Nivel F %
Bajo 2 5,4 %
Medio 29 78,4 %
Alto 6 16,2 %
Total 37 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario aplicado a estudiantes (2025).

Figura 3

Nivel de percepcion de la dimension comunicacional del acompariamiento familiar
(estudiantes)
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Nota. Elaboracion propia.
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En la Tabla 6 se observa que el nivel de percepcion de la dimension comunicacional
del acompanamiento familiar se concentra principalmente en el nivel medio, reportado por
29 estudiantes (78,4 %). Estos resultados indican que las practicas de comunicacion familiar
vinculadas a la vida escolar estan presentes, aunque no con alta frecuencia en la mayoria de
los casos. También hay 6 estudiantes (16,2 %) que calificaron este nivel como alto, lo que
refleja la presencia frecuente de practicas comunicativas vinculadas al seguimiento del
proceso de aprendizaje. A su vez, 2 estudiantes (5,4 %) se ubicaron en el nivel bajo, lo que
demuestra que en un grupo pequefio la comunicacion familiar relacionada con el ambiente
escolar es limitada. En general, predomina el nivel medio en la dimensién comunicacional,
lo que muestra que la comunicacion familiar relacionada con el entorno escolar suele

situarse en este nivel.

Tabla 7

Niveles de la dimension comunicacional segun grado (estudiantes)

Nivel Tercero Cuarto Quinto Sexto Total

F % F % F % F % F %

Bajo 1 9,1 % 0| 0,0% 1 143% | 0 | 0.0% 2 54 %

Medio | 8 72,7% | 7 | 87,5% | 4 57,1% | 10 | 90,9% | 29 78,4 %

Alto 2 182% | 1 | 12,5% | 2 28,6 % 1 9,1 % 6 16,2 %

Total | 11 100% | 8 | 100% | 7 100% | 11 | 100 % | 37 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario aplicado a estudiantes (2025).

En la Tabla 7 se aprecia que, en todos los grados evaluados, predomina una
percepcion media en la dimension comunicacional. En el tercer grado este nivel alcanza el
72,7 %; en el cuarto grado, el 87,5 %:; en el quinto grado se sitia en un 57,1 %, y en el sexto
grado se eleva a un 90,9 %. Asi pues, el nivel de comunicacion familiar en relacion con la
escuela muestra una distribucion similar por los grados evaluados. El nivel alto se presenta
en proporciones mas pequenas, destacando el quinto grado con un 28,6 %, mientras que en

los otros grados representa un 9,1 % y un 18,2 %. Por su parte, el nivel bajo muestra
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porcentajes reducidos: solo se presenta en el tercer grado con un 9,1 % y en el quinto grado
con un 14,3 %; no se reporta ningiin caso en el cuarto ni en el sexto grado. En conjunto, la
distribucion por grados evidencia una tendencia homogénea donde predomina el nivel
medio en la dimensién comunicacional, lo que indica que las practicas de comunicacioén
familiar vinculadas a la escuela se mantienen en los grados evaluados, con la salvedad de

que no alcanzan niveles altos.

Figura 4

Niveles de la dimension comunicacional segun grado (estudiantes)
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Nota. Elaboracion propia.

En la Figura 4 se observa la distribucion porcentual de los niveles (bajo, medio y
alto) de la dimension comunicacional del acompafiamiento familiar, segiin el grado escolar.
Se sugiere un predominio del nivel medio en todos los grados evaluados, siendo mas notorio
en el sexto grado (90,9 %), seguido del cuarto grado (87,5 %), el tercer grado (72,7 %) y el
quinto grado (57,1 %). Por otro lado, el nivel alto se presenta con mayor porcentaje en el
quinto grado (28,6 %) y en menor proporcion en los demas grados. Finalmente, el nivel bajo
muestra porcentajes reducidos, y se registra inicamente en el tercer grado (9,1 %) y el quinto
grado (14,3 %), mientras que en el cuarto y sexto grado no se reportan casos en este nivel.
En sintesis, la dimensién comunicacional se percibe mayoritariamente en el nivel medio, lo
que evidencia la presencia de practicas de comunicacion familiar vinculadas a la escuela,

aunque no de manera intensiva.
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3.3. Resultados de la dimension académica

Los resultados que se presentan a continuacién se encuentran alineados con el objetivo
especifico de describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension

académica del acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar.

Tabla 8

Distribucion del nivel de la dimension académica del acompanamiento familiar
(estudiantes)

Nivel F %
Bajo 6 16,2 %
Medio 27 73,0 %
Alto 4 10,8 %
Total 37 100 %

Nota. Elaboracién propia. Instrumento aplicado a estudiantes.

Figura 5

Nivel de percepcion de la dimension académica del acompaniamiento familiar
(estudiantes)
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Nota. Elaboracion propia.
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En la Tabla 8 se observa que la percepcion del acompanamiento familiar en la
dimension académica se ubica predominantemente en el nivel medio, reportado por 27
estudiantes (73,0 %). Estos resultados indican que, desde la perspectiva estudiantil, las
practicas familiares vinculadas al seguimiento escolar, la organizacion de habitos de estudio
y el apoyo en las tareas estan presentes, aunque no de forma alta o intensiva en la mayoria
de los casos. Asimismo, 6 estudiantes (16,2 %) se ubican en el nivel bajo, lo que evidencia
que en un grupo de estudiantes el acompafamiento académico familiar es limitado. Por otro
lado, 4 estudiantes (10,8 %) perciben un nivel alto, lo que refleja la presencia frecuente de
apoyo académico en el hogar en una proporcion menor de la muestra. En conjunto,
predomina un nivel medio en la dimensidn académica, lo que indica que el acompafiamiento
familiar relacionado con el seguimiento del aprendizaje escolar se sitla mayoritariamente

en este nivel entre los estudiantes evaluados.

Tabla 9

Nivel de percepcion de la dimension académica segun grado

Nivel Tercero Cuarto Quinto Sexto Total

F % F % F % F % F %

Bajo 3 27.3% 0 0.0% 3 42.9% 0 0.0% 6 16.2%

Medio 7 63.6% 7 87.5% 3 42.9% 10 | 90.9% | 27 | 73.0%

Alto 1 9.1% 1 12.5% 1 14.3% 1 9.1% 4 10.8%

Total 11 100% 8 100% 7 100% 11 100% 37 100%

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario aplicado a estudiantes (2025).
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Figura 6

Niveles de la dimension académica segun grado
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Nota. Elaboracion propia.

La Tabla 9 muestra que el nivel medio predomina en la mayoria de los grados

evaluados. En el tercer grado este nivel alcanza el 63,6 %; en el cuarto grado, el 87,5 %, y

en el sexto grado, el 90,9 %, lo que indica que el acompafiamiento académico familiar se

percibe mayoritariamente en un nivel intermedio en estos grupos. En el quinto grado se

observa un comportamiento diferente, ya que los niveles bajo (42,9 %) y medio (42,9 %)

presentan la misma proporcidn, con lo que se convierte en el grado con mayor presencia

relativa del nivel bajo en esta dimension. El nivel alto se presenta en porcentajes reducidos

en todos los grados, con valores entre el 9,1 % y el 14,3 %. En conjunto, los resultados

muestran un predominio del nivel medio, aunque con variaciones entre grados, entre los

cuales destaca el quinto grado como el grupo donde el acompanamiento académico familiar

resulta menos consistente.

3.4. Resultados de la dimension emocional-afectiva

Los resultados que se presentan a continuacion se encuentran alineados con el objetivo

especifico de describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension

emocional-afectiva del acompafiamiento familiar en el aprendizaje escolar.

Comparativamente, la dimension emocional-afectiva registra una mayor proporcion de
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casos en el nivel alto en contraste con las otras dimensiones evaluadas, mientras que la
dimension académica concentra mayores proporciones en los niveles bajo y medio, lo que
evidencia diferencias en la forma en que se manifiestan las practicas de acompafiamiento

familiar.

Tabla 10

Resultado de la evaluacion de la dimension emocional-afectiva

Nivel F %

Bajo 2 5.4 %
Medio 15 40,5 %
Alto 20 54,1 %
Total 37 100%

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario aplicado a estudiantes (2025).

Figura 7
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Nota. Elaboracion propia.

57



La Tabla 10 pone de manifiesto que, en funcion de la percepcion emocional y
afectiva familiar, el nivel alto es reportado por 20 estudiantes (54,1 %); esto ultimo implica
que, segun la percepcion de los estudiantes, el apoyo familiar mediante emociones y afectos
estd presente en mas del 50 % de la muestra estudiada. Igualmente, cabe sefalar que 15
estudiantes (40,5 %) se situan en el rango medio, lo que sugiere que un numero considerable
también presenta esta percepcion, aunque en menor proporcion. El nivel bajo se hace
presente con Unicamente 2 estudiantes (5,4 %) de la muestra, lo que implica que son pocos
los casos en los que el apoyo familiar mediante emociones y afectos resulta escaso para los
estudiantes. La dimension emocional-afectiva también es la que presenta percepciones mas
favorables a diferencia de las demas dimensiones, con una mayor concentracion de

respuestas en el nivel alto.

Tabla 11

Niveles de la dimension emocional-afectiva segun grado de estudio.

Nivel Tercero Cuarto Quinto Sexto Total

Bajo 1 9,1 % 0 0,0 % 1 14,3 % 0 0,0 % 2 5,4 %

Medio | 4 36,4 % 4 50,0 % 4 57,1 % 3 273% | 15 | 40,5%

Alto 6 54,5 % 4 50,0 % 2 28,6 % 8 72,7% | 20 | 54,1 %

Total | 11 100 % 8 100 % 7 100 % 11 100% | 37 | 100 %

Nota. Elaboracion propia a partir del cuestionario aplicado a estudiantes (2025).

En la Tabla 11 se observa que la dimension emocional-afectiva presenta un
predominio de niveles favorables (medio y alto) en todos los grados evaluados. El nivel alto
es mas comun en el sexto grado (72,7 %) y en el tercer grado (54,5 %), mientras que en el
cuarto grado la distribucion entre el nivel medio y el alto es bastante equilibrada (50,0 %

cada uno). En el quinto grado predomina el nivel medio (57,1 %); sin embargo, se
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registraron casos tanto en el nivel alto (28,6 %) como en el bajo (14,3 %). El nivel bajo es
el menos frecuente de todos los grados y no se presenta en el cuarto ni en el sexto grado. En
general, la distribucion por grado muestra que el apoyo emocional-afectivo familiar es visto
positivamente por la mayoria de los estudiantes, y destaca una mayor concentracion en los

niveles medio y alto.

Figura 8

Niveles de la dimension emocional-afectiva segun grado
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Nota. Elaboracion propia.

En la Figura 8 se observa la distribucion del nivel de acompafiamiento familiar en la
dimension emocional-afectiva segtn el grado de estudios. En el tercer grado, predomina el
nivel alto (54,5 %), seguido del nivel medio (36,4 %) y, en menor proporcion, del nivel bajo
(9,1 %). En el cuarto grado, se aprecia una distribucion equivalente entre el nivel medio y
el alto, ambos con un 50,0 %, sin presencia del nivel bajo. Por su parte, en el quinto grado
destaca nuevamente el nivel medio (57,1 %), mientras que el nivel alto representa el 28,6 %
y el nivel bajo, el 14,3 %. Finalmente, en el sexto grado destacan el nivel alto (72,7 %) y el
nivel medio (27,3 %), sin registrarse estudiantes en el nivel bajo. En general, las evidencias
observadas muestran una tendencia positiva en el apoyo emocional en los grados superiores,

en especial en el sexto grado, el cual evidencia que la mayoria de los estudiantes reciben un
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fuerte apoyo emocional proveniente de sus familias.

3.5. Percepcion docente del acompaiiamiento familiar como referente contextual

complementario

Los resultados presentados a continuacion se encuentran alineados con el objetivo de
complementar el analisis del acompanamiento familiar desde la perspectiva docente,

considerando el caracter descriptivo de la investigacion.

Los resultados presentados a continuacién corresponden a la percepcion de los
docentes participantes y se incorporan como informacion contextual complementaria para
la comprension del fendémeno estudiado. Debido a que la muestra docente estuvo
conformada unicamente por dos participantes y a que sus respuestas se refieren al conjunto
de familias de sus estudiantes, estos resultados se presentan con fines exclusivamente

descriptivos y referenciales, sin pretension de comparacion estadistica ni generalizacion.

Tabla 12
Distribucion del nivel del acomparniamiento familiar en el aprendizaje escolar (docentes)
Nivel F
Bajo 0
Medio 2
Alto 0
Total 2

Nota: Elaboracion propia. Cuestionario aplicado a docentes (2025).
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Figura 9

Nivel del acomparniamiento familiar en el aprendizaje escolar (docentes)
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Nota. Elaboracion propia.

Los dos docentes participantes ubicaron el acompafiamiento familiar en el nivel
medio. No se registraron casos en los niveles bajo ni alto. Debido al reducido nimero de
participantes, este resultado se interpreta unicamente como una referencia contextual

complementaria.
3.5.1. Resultados de la dimension comunicacional (docentes)

Los resultados que se presentan a continuacion forman parte de la informacién contextual
complementaria proporcionada por los docentes respecto a la dimensidon comunicacional del

acompanamiento familiar.

Tabla 13

Distribucion del nivel de la dimension comunicacional del acompariamiento familiar
(docentes)

Nivel F
Bajo 0
Medio 2
Alto 0
Total 2

Nota. Elaboracion propia. Cuestionario aplicado a docentes (2025).
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Figura 10

Nivel de la dimension comunicacional del acompariamiento familiar (docentes)

2,5

1,5

0,5

0

Bajo Medio Alto

Nota. Elaboracion propia.

En la Tabla 13 se observa que los dos docentes participantes ubicaron la dimensioén
comunicacional del acompanamiento familiar en el nivel medio. No se registraron casos en
los niveles bajo ni alto. Considerando el reducido numero de docentes evaluados, este
hallazgo se interpreta unicamente como una referencia descriptiva contextual

complementaria.
3.5.2. Resultados de la dimension académica (docentes)

Los resultados que se presentan a continuacion forman parte de la informacion contextual
complementaria proporcionada por los docentes respecto a la dimension académica del

acompanamiento familiar.
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Tabla 14

Nivel de la dimension académica del acompariamiento familiar (docentes)

Nivel F
Bajo 1
Medio 1
Alto 0
Total 2

Nota. Elaboracion propia. Cuestionario aplicado a docentes (2025).

Figura 11

Nivel de la dimension académica del acompariamiento familiar (docentes)
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Nota. Elaboracion propia.

De los dos docentes uno de ellos ubicé la dimension académica en el nivel bajo y el

otro en el nivel medio. No se registraron casos en el nivel alto.
3.5.3. Resultados de la dimension emocional-afectiva (docentes)

Los resultados que se presentan a continuacion forman parte de la informacioén contextual
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complementaria proporcionada por los docentes respecto a la dimension emocional-afectiva

del acompafiamiento familiar.

Tabla 15

Nivel de la dimension emocional-afectiva del acompanamiento familiar (docentes)

Nivel F
Bajo 1
Medio 1
Alto 0
Total 2

Nota. Elaboracion propia. Cuestionario aplicado a docentes (2025).

Figura 12
Nivel de la dimension emocional-afectiva del acompanamiento familiar (docentes)
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De los dos docentes, uno de ellos ubico la dimension emocional-afectiva en el nivel

bajo y el otro en el nivel medio.
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CAPITULO IV: DISCUSION Y CONCLUSIONES

4.1. Discusion

A continuacion, se presenta la discusion de los resultados en funcion de la pregunta general
y las preguntas especificas planteados en la investigacion. Se considera el caracter

descriptivo del estudio y el contexto rural amazonico en el que este se desarrollo.
4.1.1. Discusion del objetivo general

Objetivo general: Describir el nivel de percepcion del acompanamiento familiar en el
proceso de aprendizaje escolar de los estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria de

una institucion educativa rural amazoénica de Loreto durante el afio 2025.

Respecto al objetivo general, los resultados indican que la mayor parte del alumnado
percibe el acompanamiento familiar en un nivel medio (83,8 %), seguido de los niveles alto
(10,8 %) y bajo (5,4 %). Esta situacion permite describir una constante: el acompainamiento
familiar se establece en un nivel moderado y no se manifiesta con alta intensidad en la

mayoria de los casos dentro del contexto analizado.

Este patron coincide con lo expuesto por la literatura sobre entornos rurales y
vulnerables, donde la participacion familiar en las actividades de aprendizaje suele depender
de las estructuras materiales que definen la disponibilidad de tiempo, la escolaridad de los
adultos responsables de la formacién o las dinamicas productivas del hogar (Boonk et al.,
2018; Driessen, 2021). De hecho, estos estudios enfatizan que el acompanamiento no debe
traducirse necesariamente en ayuda académica directa, sino también en asesoria general y
refuerzo emocional; formas de apoyo que sostienen la trayectoria escolar incluso ante

limitaciones materiales.

Desde el enfoque ecologico del desarrollo (Bronfenbrenner, 1979), este grado de
participacion puede codificarse como una expresion de la interaccion entre la familia, la
escuela y la comunidad, donde las condiciones sociales y culturales del entorno configuran

la forma concreta que adopta la participacion familiar. En esa medida, la preeminencia del
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nivel medio describe una manifestacion del acompafiamiento que no es intensa, sino que se

ajusta a la disponibilidad real del contexto de estudio.

Por ultimo, en relacion con la percepcion docente, estos ubicaron el
acompanamiento en el mismo nivel medio. Sin embargo, dado que el tamafio de la muestra
es reducido (n = 2), estos resultados se interpretan Unicamente como una referencia

contextual complementaria para la comprension del fenomeno estudiado.
4.1.2. Discusion del objetivo especifico 1: dimension comunicacional

Objetivo especifico: Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension

comunicacional del acompafiamiento familiar.

En la dimension comunicacional, los estudiantes se ubican predominantemente en el
nivel medio (78,4 %), seguido del nivel alto (16,2 %) y bajo (5,4 %). Este comportamiento
muestra que las practicas de comunicacion familiar vinculadas a la vida escolar estdn

presentes, aunque no con alta frecuencia en la mayoria de los casos.

Estos hallazgos guardan continuidad con lo planteado por Jung y Sheldon (2020),
quienes sostienen que la comunicacion entre el hogar y la escuela es un eje central de apoyo
para el seguimiento del proceso educativo. Si bien diversos autores estudian la
comunicacién en zonas rurales, debe considerarse que esta puede estar modulada por
factores espaciales, la disponibilidad de tiempo y las limitaciones de accesibilidad, lo que

conduce a niveles moderados de participacion.

El predominio del nivel medio en todos los grados indica que la comunicacion
familiar vinculada al &mbito escolar se mantiene como una préctica vigente en la experiencia
de los estudiantes, aunque no de forma constante. Este resultado describe una participacion

comunicacional existente, pero de caracter moderado.
4.1.3. Discusion del objetivo especifico 2: dimension académica

Objetivo especifico: Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension

académica del acompanamiento familiar.
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En la dimension académica, los estudiantes se sitian mayoritariamente en el nivel
medio (73,0 %), seguido del nivel bajo (16,2 %) y el alto (10,8 %). Este patron muestra que
las practicas familiares vinculadas al seguimiento escolar, los habitos de estudio y la

orientacion en tareas estan presentes, aunque no con alta frecuencia.

Estos resultados son consistentes con lo reportado en investigaciones de contextos
rurales e interculturales, donde el acompanamiento académico directo suele estar
condicionado por factores estructurales del entorno familiar (Maqoqa et al., 2023). Dichos
estudios sefalan que muchas familias sostienen el proceso educativo mediante la
supervision general y el apoyo cotidiano, mas que a través de una asistencia pedagogica

especifica.

La tendencia hacia el nivel medio, junto con la existencia de un grupo en nivel bajo,
sugiere que el apoyo familiar al aprendizaje no es homogéneo, lo cual refuerza la relevancia
de comprenderlo a partir de las circunstancias contextuales reales. El analisis por grado
permite observar variaciones internas: el sexto grado muestra una mayor proporcion de
estudiantes en nivel medio (90,9 %), mientras que el quinto presenta una mayor proporcion
en nivel bajo (42,9 %). Estos resultados describen diferencias en la distribucion de la
percepcion del acompafiamiento académico entre los grados evaluados, sin que ello

implique relaciones de causalidad.
4.1.4. Discusion del objetivo especifico 3: dimension emocional-afectiva

Objetivo especifico: Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension

emocional—-afectiva del acompafiamiento familiar.

En la dimension emocional—afectiva se observa un predominio del nivel alto (54,1
%), seguido del nivel medio (40,5 %) y una proporcion reducida en el nivel bajo (5,4 %).
Este patron muestra que el acompafiamiento familiar se expresa con mayor consistencia en
el plano emocional y motivacional, en comparacion con las dimensiones comunicacional y

académica.

Dicho resultado es consistente con el obtenido por Aman et al. (2019), donde el
apoyo emocional de la familia se entiende como una parte de la experiencia escolar cuando

esta relacionado con una mayor seguridad y un mayor interés por aprender. Asimismo,
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Bazan-Ramirez et al. (2022) encuentran resultados analogos en el sentido de que, dadas las
condiciones de limitaciones estructurales, el tipo de apoyo que brindan las familias es el
afectivo para motivar a sus hijos e hijas, mientras que el académico supondria un tipo de

apoyo que podria darse en menor medida.

En este sentido, la mayor proporcion de estudiantes ubicados en el nivel alto de esta
dimension describe una presencia destacada de practicas familiares vinculadas a la

contencidon emocional, el reconocimiento del esfuerzo y la motivacion hacia el aprendizaje.
4.1.5 Percepcion docente como referente contextual complementario.

Complementariamente, se recogio la percepcion de dos docentes responsables de los ciclos
IV y V de educacion primaria con el proposito de contar con una referencia contextual sobre
el acompafiamiento familiar observado en el entorno educativo. Ambos docentes ubicaron el
acompafiamiento familiar general y la dimension comunicacional en un nivel medio. En las
dimensiones académica y emocional-afectiva las respuestas se distribuyeron entre los niveles
bajo y medio. Debido al reducido numero de participantes y a que las respuestas docentes se
refieren al conjunto de familias de sus estudiantes, estos resultados no fueron utilizados con
fines comparativos ni de generalizacion, sino unicamente como informacion contextual

complementaria para la comprension del fendémeno estudiado.

4.2. Conclusiones

Se concluye que el nivel de percepcion del acompafiamiento familiar en el aprendizaje
escolar, segtn los estudiantes del IV y V ciclo, se ubica predominantemente en un nivel
medio (83,8 %), lo que indica que el apoyo familiar se manifiesta de manera moderada y no

constante; sin embargo, se identifican casos con nivel alto (10,8 %) y bajo (5,4 %).

Se concluye que la dimension comunicacional presenta un predominio del nivel
medio (78,4 %), lo que evidencia que la comunicacion familiar vinculada a la escuela se
encuentra presente en la mayoria de los estudiantes, aunque con caracteristicas moderadas

e intermitentes.
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Se concluye que la dimension académica, seglin la percepcion de los estudiantes, se
ubica predominantemente en el nivel medio (73,0 %), lo que indica que las practicas
familiares vinculadas al seguimiento escolar, la organizacion de habitos de estudio y el
apoyo en tareas se presentan de manera moderada. Asimismo, se observa una proporcion en
el nivel bajo (16,2 %), lo que evidencia que en un grupo de estudiantes estas practicas son

menos frecuentes.

Se concluye que la dimensiéon emocional-afectiva constituye la dimension con
mayor nivel de percepcion entre los estudiantes, predominando el nivel alto (54,1 %). Este
resultado evidencia que las familias suelen brindar apoyo emocional, motivacion y
contencion frente a las dificultades escolares, constituyéndose en una fortaleza del

acompafiamiento familiar en el contexto estudiado.

De manera complementaria, la percepcion de los dos docentes participantes permitio
contar con una referencia contextual sobre el acompanamiento familiar observado en el
entorno educativo. Debido al reducido numero de participantes y a la naturaleza de sus
respuestas, estos resultados fueron interpretados Unicamente con fines descriptivos y

contextuales, sin pretension de comparacion estadistica ni generalizacion.

En sintesis, el acompafiamiento familiar en el contexto estudiado se caracteriza
predominantemente por un nivel medio de percepcidon, con una mayor fortaleza en la
dimension emocional-afectiva y una menor presencia relativa en la dimension académica.
Complementariamente, la percepcion docente aportd informacidon contextual util para
comprender el fendmeno, sin constituir una base para comparaciones estadisticas o

generalizaciones.
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Anexo 1. Matriz de consistencia
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Anexo 2. Instrumento para estudiantes

CUESTIONARIO: PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR EN EL PROCESO DE
APRENDIZAJE ESCOLAR

Objetivo:
Identificar la percepcion de los estudiantes sobre el acompafiamiento familiar en su proceso de aprendizaje.

Indicaciones para el estudiante:
Lee cada afirmacion y marca con una X la opcion que mejor describa como sucede en tu caso.
No hay respuestas buenas ni malas. Solo responde con sinceridad.
Escala de valoracion:
1 = Nunca 2 = Casi nunca 3 = A veces 4 = Casi siempre 5 = Siempre
Datos del estudiante
o Grado:3°( ) 4°() 5°() 6°C)
e Sexo: Masculino () Femenino ()
e Edad:10() 11() 12()
INSTRUMENTO
Dimension comunicacional

IN°  [item 1 2 3 4

Mis padres conversan conmigo sobre lo que aprendo en la escuela.

En mi casa me preguntan como me fue en clase cada dia.

IMi familia escucha con atencion cuando hablo de mis tareas o examenes.

Mis padres se comunican con mis profesores cuando hay dificultades.

En casa me explican la importancia de estudiar para tener un buen futuro.

N[ ] BRTW[[—

Mis padres participan en las reuniones o actividades de la escuela.

Dimension académica

N | ftem 1| 2 3 4

7 | Percibo que en casa me brindan ayuda cuando realizo mis tareas escolares.

8 | Percibo que mis padres revisan mis cuadernos o trabajos escolares

9 | Me animan a estudiar cuando tengo flojera o me distraigo.

10 | Percibo que mi familia me brinda tiempo y un espacio adecuado para estudiar

11 | Me corrigen o explican cuando tengo errores en mis tareas.

12 | Mis padres me ensefian a organizar mi tiempo para estudiar mejor.

Dimension emocional—-afectiva

Ne | ftem 1 2 |3 4

13 | Me siento apoyado por mi familia cuando tengo dificultades para aprender.

14 | Percibo que mis padres reconocen y felicitan mis logros escolares.

15 | En casa me hacen sentir que confian en mi y en mis capacidades.

16 | Mi familia me motiva a seguir estudiando, aunque tenga problemas.

17 | Percibo que mi familia refuerza mi confianza frente a las actividades escolares.

18 | Mis padres me dan consejos cuando tengo conflictos en la escuela.
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Anexo 3. Instrumento para docentes

CUESTIONARIO: PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR EN EL PROCESO DE

APRENDIZAJE ESCOLAR
Objetivo:

Recoger la percepcion de los docentes sobre el acompafiamiento familiar observado en el proceso de aprendizaje
de sus estudiantes, como referencia contextual complementaria para la comprension del fendémeno estudiado

Indicaciones para el docente:

Lea cada afirmacion y marque con una X la alternativa que mejor refleje su percepcion acerca del

acompafiamiento familiar.
Su participacion es confidencial y de caracter académico.

Escala de valoracion:
1 = Nunca 2 = Casi nunca 3 = A veces 4 = Casi siempre 5 = Siempre
Datos del docente
Grado a cargo: 3°y4° () 5°y6°()
Afnos de experiencia docente:
Sexo: Masculino () Femenino ()

INSTRUMENTO
Dimension comunicacional

Ne | ftem

Los padres de mis estudiantes se comunican conmigo sobre el rendimiento

! académico de sus hijos.
2 | Las familias responden a las convocatorias de la escuela o reuniones.
3 Los padres informan cuando sus hijos faltan a clases.
4 Existe una comunicacion fluida entre la escuela y las familias.
5 | Los padres expresan interés por conocer los avances o dificultades de sus hijos.
6 | Las familias participan activamente en actividades institucionales.
Dimension académica
N° | ftem

7 | Los padres supervisan o apoyan las tareas escolares en casa.

Motivan a sus hijos para mejorar sus habitos de estudio.

9 | Fomentan el cumplimiento de deberes y responsabilidades escolares.

10 | Los padres consultan sobre estrategias para reforzar el aprendizaje.

11 | Demuestran compromiso con el progreso académico de sus hijos.

12 | Estimulan el uso de materiales educativos en el hogar.

Dimension emocional—-afectiva

N | ftem
13 Los padres brindan contencion emocional a sus hijos frente a dificultades
escolares.

14 | Refuerzan positivamente los logros académicos de sus hijos.

15 | Se interesan por el bienestar socioemocional de los estudiantes.

16 | Muestran empatia y disposicion para colaborar en casos de conflicto escolar.

17 | Favorecen la autoconfianza y autoestima de los nifios.

Se comunican con el docente para prevenir problemas emocionales o de

18 conducta.

Nota: Elaboracion propia
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Anexo 4. Ficha técnica

ftem Descripcion
Cuestionario de percepcion del acompafiamiento familiar en el aprendizaje
Nombre
escolar
Autor Elaboracion propia
Afio 2025

Institucion de aplicacion

Institucion Educativa rural amazénica de la Comunidad nativa amazonica objeto
de estudio

Objetivo del instrumento

Describir el nivel de percepcion del acompaiiamiento familiar en el proceso de
aprendizaje escolar

Variable Acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar
Dimensiones Comunicacional, Académica, Emocional-afectiva
Usuarios Estudiantes del IIT al VI grado de primaria y docentes del IV y V ciclo

Tipo de instrumento

Cuestionario estructurado

Numero de items

18 items

Distribucion

6 items por dimension

Escala de medicion

Likert de frecuencia: 1 = Nunca, 2 = Casi nunca, 3 = A veces, 4 = Casi siempre,
5 = Siempre

Forma de aplicacion

Estudiantes: grupal. Docentes: individual

Tiempo aproximado

20 minutos

Describir el nivel de percepcion del acompanamiento familiar segun estudiantes

Finalidad . .
y docentes del IV y V ciclo de primaria
ftem Descripcion
Nombre Cuestionario de percepcion del acompafiamiento familiar en el aprendizaje

escolar
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Anexo 5. Baremo de interpretacion del cuestionario

Para la interpretacion de los puntajes obtenidos en el Cuestionario de percepcion del
acompanamiento familiar en el aprendizaje escolar (18 items, escala Likert de 1 a 5), se establecio
un baremo de tres niveles: bajo, medio y alto. El puntaje total minimo posible es 18 puntos y el
maximo 90 puntos. Asimismo, para el anélisis por dimensiones (6 items por dimension), el puntaje
minimo es 6 puntos y el maximo 30 puntos.

Baremo global (18 items)

Nivel Rango de puntaje | Interpretacion

Bajo 18 -41 Percepcion limitada del acompafiamiento familiar.

Medio 42 — 65 Percepcion moderada o intermitente del acompanamiento familiar.
Alto 66 — 90 Percepcion frecuente y sostenida del acompafnamiento familiar.

Baremo por dimensiones (6 items)

Nivel Rango de puntaje| Interpretacion

Bajo 6-—13 Presencia escasa de practicas de acompafiamiento en la dimension evaluad
Medio | 14-21 Presencia moderada o intermitente en la dimension evaluada.

Alto 22 -30 Presencia frecuente y sostenida en la dimension evaluada.

Los intervalos fueron establecidos considerando el rango tedrico de puntajes y su agrupacion
en tres niveles equivalentes, con fines de interpretacion descriptiva en coherencia con los objetivos

del estudio.
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Anexo 6. Validacion por juicio de expertos de los instrumentos de investigacion

Innova
Its Teachlng
Yurimaguas, 07 de noviembre de 2025
Seiior(a) : Flores Suarez Geraldo Cesar
Asunto : Validacion de instrumentos a través de juicio de experto

Presente.-

Tenemos el honor de saludarlo muy cordialmente para hacer de su conocimiento que somos estudiantes del
Programa de Profesionalizacion Docente Técnicos en Educacion Primaria, y actualmente nos encontramos
desarrollando la investigacion (tesis) titulada “PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR
EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR: DOCENTES Y ESTUDIANTES DEL IV Y V CICLO DE UNA
ESCUELA RURAL AMAZONICA EN LORETO, 2025,

Por tal motivo, solicitamos su opinion profesional a fin de validar los instrumentos de nuestra
investigacion. Para ello, anexamos a la presente los siguientes documentos:

Ficha para validacion de instrumento

Matriz de consistencia

Matriz de operacionalizacion de variables o de categorizacion
Instrumento de investigacion

PUbN=

Estos son los objetivos de nuestra investigacion:
- Objetivo general:
Describir el nivel de percepcion del acompafiamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar de
los estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria de una institucion educativa rural amazonica de
Loreto durante el afio 2025.

- Objetivos especificos:

a) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension comunicacional del
acompafiamiento familiar.

b) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension académica del acompafiamiento
familiar.

¢) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimensiéon emocional-afectiva del
acompafiamiento familiar.

d) Describir la percepcion de los docentes respecto al acompanamiento familiar como referente
contextual complementario para la comprension del fenomeno estudiado.

Agradecemos por anticipado su atencion a la presente, asi como su valiosa orientacion en este proceso.

Atentamente,

Roger Abad Hoyos Pérez Ismael Tarrillo Pérez
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IJt T
s School .
FICHA PARA VALIDACION DE INSTRUMENTO

Titulo de la investigacion: “PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR EN EL APRENDIZAJE
ESCOLAR: DOCENTES Y ESTUDIANTES DEL IVY V CICLO DE UNA ESCUELA RURAL AMAZONICA
EN LORETO, 2025".

I. DATOS GENERALES

Apellidos y nombres del experto: Flores Suarez Geraldo Cesar

Grado académico: Maestria

Areas de experiencia profesional: Cognicion, Aprendizaje y Desarrollo

Cargo e institucion donde labora: Docente / Universidad Peruana de Ciencias Aplicadas
(Facultad de Educacion y maestria de Educacion) e Innova Teaching School

DW=

1.5 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario de percepcion del acompanamiento familiar en

el aprendizaje escolar (versiones estudiantes y versiones docentes).
1.6 Autor(es) del Instrumento: Elaboracion propia (2025).

Muy

Deficiente | Regular | Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20% |21— 40 % | 41-60 % bueno 81100 %
01-80 %

|. CLARIDAD Rcdaccnor? clara, precisa y X
comprensible.

2. OBJETIVIDAD items observables y sustentados X

3. ACTUALIDAD Adeqmcnon al enfoque y propésito del X
estudio.

4. ORGANIZACION ilef‘ns. ordel?adgs segin dimensiones, X
objetivos e indicadores.

5. SUFICIENCIA Items cubren cantidad y calidad de los X
aspectos evaluados.
Permite valorar el acompanamiento

6. INTENCIONALIDAD | familiar en el aprendizaje escolar X
segun sus dimensiones.

7. CONSISTENCIA ltems coherentes con las bases X
teoricas del acompanamiento familiar.
Entre los indices. indicadores y las

8. COHERENCIA dlmensmm?s (o 'nspcctos. X
subcategorias y categoria) hay
relacion logica cientifica.

9. METODOLOGIA El instrumento corresponde al diseno X

planteado.

II. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable en su contexto.
11l. PROMEDIO DE VALORACION: 85%

Lima, 16 de noviembre de 2025.

-
=

Geraldo Cesar Flores Suarez

P
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Yurimaguas, 07 de noviembre de 2025
Sefior(a) : Mg. Carlos Alarcon Salazar.
Asunto : Validacion de instrumentos a través de juicio de experto

Presente.-

Tenemos el honor de saludarlo muy cordialmente para hacer de su conocimiento que somos estudiantes del
Programa de Profesionalizacion Docente Técnicos en Educacion Primaria, y actualmente nos encontramos
desarrollando la investigacién (tesis) titulada “PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR
EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR: DOCENTES Y ESTUDIANTES DEL IV Y V CICLO DE UNA
ESCUELA RURAL AMAZONICA EN LORETO, 2025”.

Por tal motivo, solicitamos su opinion profesional a fin de validar los instrumentos de nuestra
investigacion. Para ello, anexamos a la presente los siguientes documentos:

1. Ficha para validacion de instrumento

2. Matriz de consistencia

3. Matriz de operacionalizacion de variables o de categorizacion
4. Instrumento de investigacion

Estos son los objetivos de nuestra investigacion:
- Objetivo general:
Describir el nivel de percepcion del acompafiamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar de
los estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria de una institucion educativa rural amazonica de
Loreto durante el afio 2025.

- Objetivos especificos:

a) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimensién comunicacional del
acompafnamiento familiar.

b) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension académica del acompanamiento
familiar.

c) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension emocional-afectiva del
acompafnamiento familiar.

d) Describir la percepcion de los docentes respecto al acompafamiento familiar como referente
contextual complementario para la comprension del fendmeno estudiado.

Agradecemos por anticipado su atencion a la presente, asi como su valiosa orientacion en este proceso.
Atentamente,

Roger Abad Hoyos Pérez Ismael Tarrillo Pérez
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FICHA PARA VALIDACION DE INSTRUMENTO

Titulo de la investigacién: “PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR EN EL
APRENDIZAJE ESCOLAR: DOCENTES Y ESTUDIANTES DEL IVY V CICLO DE UNA ESCUELA
RURAL AMAZONICA EN LORETO, 2025

I. DATOS GENERALES )
1.1 Apellidos y nombres del experto: ALARCON SALAZAR, Carlos.
1.2 Grado académico: Magister en Educacion Inclusiva
1.3 Areas de experiencia profesional: Educacién
1.4 Cargo e institucion donde labora: Especialista Pedagogico de UGEL Alto Amazonas.
1.5 Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario de percepcion del acompafiamiento familiar en el
aprendizaje escolar (versiones estudiantes y versiones docentes).
1.6 Autor(es) del Instrumento: Elaboracion propia (2025).

Muy

Deficiente| Regular | Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20 % | 21— 40 %| 41-60 % bueno'D 81-100 %
61-80 %
1. CLARIDAD Redaccion clara, precisa y comprensible. X
2. OBJETIVIDAD items observables y sustentados X
1 ACTUALIDAD Adecyacmn al enfoque y propdsito del x
estudio.
4 ORGANIZACION Itefns: ord.ena.dos segin dimensiones, x
objetivos e indicadores.
5. SUFICIENCIA Items cubren cantidad y calidad de los %

aspectos evaluados.

Permite  valorar el acompafamiento
6. INTENCIONALIDAD | familiar en el aprendizaje escolar seglin sus X
dimensiones.

CONSISTENCIA items cclherel:n[es con .]a}s bases teoricas del %
acompafiamiento familiar.

Entre los indices, indicadores y las
. COHERENCIA dimensiones (o aspectos, subcategorias y X
categoria) hay relacion logica cientifica.

El instrumento corresponde al disefio
planteado.

-~

o0

9. METODOLOGIA

II. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento evaluado es aplicable a la muestra sefialada y pertinente para el
proposito de la investigacion.

III. PROMEDIO DE VALORACION: 7.5
Yurimaguas, 08 de noviembre de 2025

X BRERASEA
— YURIMAGUAS
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Yurimaguas, 07 de noviembre de 2025

Senor(a) : Mg. PEREZ TAPULLIMA Enmanuel
Asunto : Validacion de instrumentos a través de juicio de experto
Presente.-

Tenemos el honor de saludarlo muy cordialmente para hacer de su conocimiento que somos estudiantes del
Programa de Profesionalizacion Docente Técnicos en Educacion Primaria, y actualmente nos encontramos
desarrollando la investigacion (tesis) titulada “PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR
EN EL APRENDIZAJE ESCOLAR: DOCENTES Y ESTUDIANTES DEL IV Y V CICLO DE UNA
ESCUELA RURAL AMAZONICA EN LORETO, 2025”.

Por tal motivo, solicitamos su opinion profesional a fin de validar los instrumentos de nuestra
investigacion. Para ello, anexamos a la presente los siguientes documentos:

1. Ficha para validacion de instrumento

2. Matriz de consistencia

3. Matriz de operacionalizacion de variables o de categorizacion
4. Instrumento de investigacion

Estos son los objetivos de nuestra investigacion:
- Objetivo general:
Describir el nivel de percepcion del acompanamiento familiar en el proceso de aprendizaje escolar de
los estudiantes del IV y V ciclo de educacion primaria de una institucion educativa rural amazonica de
Loreto durante el ano 2025.

- Objetivos especificos:

a) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension comunicacional del
acompafiamiento familiar.

b) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension académica del acompafiamiento
familiar.

c) Describir el nivel de percepcion de los estudiantes sobre la dimension emocional-afectiva del
acompanamiento familiar.

d) Describir la percepcion de los docentes respecto al acompafamiento familiar como referente
contextual complementario para la comprension del fenémeno estudiado.

Agradecemos por anticipado su atencion a la presente, asi como su valiosa orientacion en este proceso.

Atentamente,

Roger Abad Hoyos Pérez Ismael Tarrillo Pérez
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FICHA PARA VALIDACION DE INSTRUMENTO

Titulo de la investigacion: “PERCEPCION DEL ACOMPANAMIENTO FAMILIAR EN EL APRENDIZAJE
ESCOLAR: DOCENTES Y ESTUDIANTES DEL IVY V CICLO DE UNA ESCUELA RURAL AMAZONICA

EN LORETO, 2025".

——
LV SR PR S

DATOS GENERALES )
Apellidos y nombres del experto: PEREZ TAPULLIMA Enmanuel
Grado académico: Master en Educacion de la Creatividad
Areas de experiencia profesional: Educacion
Cargo e institucion donde labora Especialista de Educacion — UGEL Alto Amazonas.
Nombre del instrumento motivo de evaluacion: Cuestionario de percepcion del acompanamiento familiar en

el aprendizaje escolar (versiones estudiantes y versiones docentes).
1.6 Autor(es) del Instrumento: Elaboracion propia (2025).

Muy

Deficiente | Regular [ Bueno Excelente
INDICADORES CRITERIOS 0-20% |21— 40 %| 41-60 %% bueno 81-100 %
01-80 %
|. CLARIDAD Rcdaccnor_l clara, precisa y X
comprensible.
2. OBJETIVIDAD items observables y sustentados X
3. ACTUALIDAD Adcct'mmon al enfoque y propésito del X
estudio.
4. ORGANIZACION Itc.ms. ordc.nad'os segin dimensiones, X
objetivos e indicadores.
5 SUFICIENCIA [tems cubren cantidad y calidad de los X
aspectos evaluados.
Permite valorar el acompanamiento
6. INTENCIONALIDAD | familiar en el aprendizaje escolar segiun X
sus dimensiones.
7. CONSISTENCIA Items cohcr\emc's con las basm tedricas X
del acompanamiento familiar.
Entre los indices, indicadores y las
8. COHERENCIA dxmens:onc? (o aspectos, st{l?catcg'or!as X
y categoria) hay relacion logica
cientifica.
9. METODOLOGIA El instrumento corresponde al diseno X

planteado.

II. OPINION DE APLICABILIDAD: El instrumento es aplicable en su contexto.

1II. PROMEDIO DE VALORACION: 7.7

Yurimaguas, 15 de noviembre de 2025.
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Anexo 7. Consentimiento informado para padres de familia

CONSENTIMIENTO INFORMADO PARA PADRT S/TUTORES

Estimado(a) padre, madre o apoderado

Su hijo{a) esta siendo invitado(a) a participar en la investigacion.
“percepcion del acompaflamiento familiar en el aprendizaje de los estudiantes del quintn y Sex1o

grado de la IE EBR Esperanza, Comunidad Nativa Esperanza de Yuracyacu, 2025.”

El objetivo del estudio es conocer cémo las familias acompadan el aprendizaje de sus hyas, pars

mejorar las estrategias educativas de la escuela.

¢ En qué consiste la participacigh?
Su hijo(a) respondera un cue ionario breve (15—20 minutos).

No se pedird nombre ni datos personales; todas las respuestas seran confidenciales y andgnimas.

¢Existen riesgos?

No existen riesgos. El cuestionario solo pregunta sobre experiencias escolares y familiares.

éExisten beneficios?
La investigacién ayudara a fortalecer la relacion familia—escuela y mejorar el aprendizaje de los
estudiantes.

Participacion voluntaria:

La participacion es libre. Usted puede decidir que su hijo(a) no participe sin penalidad alguna.

Si esta de acuerdo, firme el siguiente consentimiento:

Yo, JoSe Qe%unf\o Yoachiva lfnTnmn ,
padre/madre/apoderado(a) del estudiante
gnbr’. el Toachiva C’})me\n YA .

autorizo su participacion en el estudio mencionado, comprendiendo que su participacion es

voluntaria y confidencial.

{05 592.00%

DN{:

Fecha:19/11/2025
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