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RESUMEN

La investigacion tiene como proposito analizar la relacion percibida por los docentes entre
su practica pedagodgica y el desarrollo de la capacidad inferencial en estudiantes de segundo
grado de primaria de una institucion educativa de Lima, 2025. Se utiliz6 un enfoque
cualitativo, con un disefio emergente y método inductivo, orientado a comprender los
significados que los docentes atribuyen a sus decisiones pedagogicas en el contexto de la
ensefanza de la comprension lectora. Los participantes fueron docentes del segundo grado,
coordinadores académicos y estudiantes seleccionados mediante un muestreo intencional.
La informacion se recolectd6 mediante entrevistas semiestructuradas que integraron
categorias aprioristicas (practica pedagogica y capacidad inferencial) y categorias
emergentes. Los resultados mostraron que la practica pedagdgica es percibida por los
docentes como un factor que favorece el desarrollo inferencial a través del diagnostico
lector, la planificacion con propdsitos inferenciales, la interaccion dialogica, el
modelamiento mediante preguntas de orden superior y la retroalimentacion formativa. Sin
embargo, se evidencid que la capacidad inferencial de los estudiantes permanece altamente
dependiente de la mediacion docente y de los recursos visuales, con un nivel limitado de
autonomia lectora. Se identificaron ademads categorias emergentes como la dependencia del
acompanamiento docente, la predominancia de lo visual sobre lo textual, el clima emocional
como facilitador de la inferencia y los ajustes pedagdgicos reactivos. Se concluye que la
practica pedagbgica reflexiva y articulada al enfoque por competencias constituye un factor
clave para el desarrollo inferencial, pero que es necesario fortalecer la autonomia y la

metacognicion en los estudiantes para consolidar aprendizajes de orden superior.

Palabras clave: practica pedagogica; capacidad inferencial; comprension lectora;

pensamiento critico; educacion primaria.
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ABSTRACT

The research aims to analyze the relationship perceived by teachers between their
pedagogical practice and the development of inferential capacity in second-grade primary
students at an educational institution in Lima, 2025. A qualitative approach was used, with
an emergent design and inductive method, aimed at understanding the meanings that
teachers attribute to their pedagogical decisions in the context of teaching reading
comprehension. The participants were second-grade teachers, academic coordinators, and
students selected through purposive sampling. The information was collected through semi-
structured interviews that integrated a priori categories (pedagogical practice and inferential
capacity) and emerging categories. The results showed that pedagogical practice is
perceived by teachers as a factor that promotes inferential development through reading
diagnosis, planning with inferential purposes, dialogic interaction, modeling through
higher-order questions, and formative feedback. However, it was evident that the inferential
capacity of the students remains highly dependent on teacher mediation and visual
resources, with a limited level of reading autonomy. Emerging categories were also
identified, such as the dependence on teacher support, the predominance of the visual over
the textual, the emotional climate as a facilitator of inference, and reactive pedagogical
adjustments. It is concluded that reflective pedagogical practice, articulated with the
competency-based approach, constitutes a key factor for inferential development, but it is
necessary to strengthen students' autonomy and metacognition to consolidate higher-order

learning.

Keywords: pedagogical practice; inferential capacity; reading comprehension; critical

thinking; primary education.
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INTRODUCCION

En el ambito internacional, se reconoce que el desarrollo de la comprension lectora, en
especial de la capacidad inferencial, representa un desafio constante en los sistemas
educativos. Segun la Organizacion de las Naciones Unidas para la Educacion, la Ciencia y
la Cultura (2023), millones de estudiantes finalizan la educacion primaria sin lograr
habilidades de lectura critica e interpretativa, lo cual limita su aprendizaje transversal. En
respuesta, se impulsan estrategias centradas en el pensamiento critico, la mediacion docente
y metodologias activas. Investigaciones recientes han sefialado que la préctica pedagdgica
reflexiva y el uso de estrategias como el aprendizaje basado en problemas y la lectura guiada
permiten fortalecer el razonamiento inferencial en los primeros grados escolares (Mejia
Medina et al., 2025). Por ello, los docentes en contextos contemporaneos son llamados a
transformar sus précticas y adaptarse a las nuevas demandas cognitivas de los estudiantes,

para asi promover aprendizajes mas profundos y significativos.

En el ambito nacional, uno de los grandes retos del sistema educativo es fortalecer
la comprension lectora como una competencia transversal (Observatorio de la Educacion
Peruana, 2024). Segtn el informe ECE 2016, solo el 46,7 % de los estudiantes de segundo
grado alcanzaron un nivel satisfactorio en comprension lectora, lo cual incluye la habilidad
inferencial (Minedu, 2016). Ademas, investigadores peruanos como Espinoza (2021) y
Galvez (2023) destacaron que muchas practicas docentes todavia se centran en la
reproduccion de contenidos, dejando de lado la reflexion, el analisis y la formulacion de
hipotesis por parte del alumno. En los préximos afios, se espera que el enfoque comunicativo
y el uso de estrategias didacticas activas se conviertan en pilares para mejorar no solo los
niveles de comprension literal; sino también, las capacidades inferenciales y criticas que

demanda el siglo XXI.

En el ambito regional, en las instituciones educativas de Lima, especialmente en el
nivel primario, se observa que la practica docente contintia siendo diversa y, en algunos
casos, limitada por enfoques tradicionales. A pesar de contar con directrices nacionales
claras, como las establecidas en el Curriculo Nacional de la Educacion Basica, muchos
docentes no incorporan plenamente estrategias que fomenten la inferencia en sus sesiones

de clase (Vilchez, 2021). La percepcion que los propios docentes tienen sobre sus practicas



y su impacto en el aprendizaje atin no ha sido explorada con profundidad. Se prevé que
investigaciones que aborden estas percepciones contribuirdn a generar propuestas
contextualizadas para mejorar la ensefianza de la comprension lectora. En este marco, la
presente investigacion busca comprender como los docentes perciben su propia practica
pedagbgica y de qué manera consideran que esta repercute en la capacidad inferencial de

los estudiantes de segundo grado en una institucion educativa de Lima.

En el ambito local, el distrito de Puente Piedra se caracteriza por una alta
concentracion de instituciones educativas publicas y privadas que atienden a una poblacion
diversa, con estudiantes provenientes tanto del propio distrito como de zonas colindantes
del Lima Norte. Informes de la UGEL 04 han senalado que, en los primeros grados de
primaria, persisten brechas en la comprension lectora, sobre todo en habilidades
relacionadas con la interpretacion y la inferencia. En distintas instituciones del distrito,
también se ha observado que los estudiantes necesitan acompanamiento constante para
identificar informacion implicita, elaborar conclusiones y establecer relaciones logicas entre
ideas. De igual manera, esta situacion se refleja en la institucion educativa seleccionada,
donde los docentes han indicado que los estudiantes de segundo grado atin dependen de
apoyos directos, como preguntas guiadas o recursos visuales, para formular inferencias
basicas. Estas condiciones evidencian la importancia de comprender como los docentes
perciben su propia practica pedagdgica y de qué manera consideran que esta influye en el

desarrollo de la capacidad inferencial de los estudiantes.

Ante lo expuesto, se formula el problema general: ;Como percibe el docente la
relacién entre su practica pedagogica y la capacidad inferencial de los estudiantes de
segundo grado de primaria, Lima, 2025? En esa linea, los problemas especificos son: ;Como
percibe el docente la relacion del conocimiento de las caracteristicas de sus estudiantes y el
dominio de contenidos orientan la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado
de primaria, Lima, 2025?; ;cémo percibe el docente la relacion entre su planificacion y la
capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025?; ;como
percibe el docente la relacion entre el clima e interaccion pedagogica y la capacidad
inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025?; ;cdmo percibe el
docente la relacion entre la conduccion de la ensefianza y mediacion y la capacidad

inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025?; ;cémo percibe el
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docente la relacion entre la evaluacion y retroalimentacion formativa y la capacidad

inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025?

A continuacion, se justifica la presente investigacion en base a los cinco criterios
propuestos por Hernandez Sampieri et al. (2014). En primer lugar, en relacion con el valor
teorico o de conocimiento, este estudio busca aportar al campo de la pedagogia desde una
perspectiva critica y actualizada sobre la practica docente. La investigacion permite
comprender de qué manera las percepciones docentes influyen en la formacion de
capacidades inferenciales en estudiantes de segundo grado. Esto contribuye a enriquecer el
conocimiento existente respecto a cémo se configuran las practicas pedagogicas en la
educacion basica, pues ofrece elementos para revisar, contrastar o complementar teorias
vinculadas con el pensamiento critico, el aprendizaje significativo y la comprension lectora.
En segunda instancia, con respecto a la conveniencia, esta investigacion permite entender
un aspecto central del quehacer pedagogico en el aula: como los docentes valoran y aplican
estrategias que favorezcan el desarrollo del pensamiento inferencial. Al conocer estas
percepciones, se pueden identificar fortalezas y vacios en la practica docente, lo que a su

vez facilita la toma de decisiones en procesos de formacion, asesoria o0 mejora institucional.

En tercer lugar, en cuanto a la relevancia social, se espera que los resultados
beneficien directamente a los actores del sistema educativo, especialmente a docentes de
nivel primario, especialistas pedagogicos y gestores de politicas educativas. El
fortalecimiento de capacidades inferenciales en los estudiantes impacta en su desempefio
académico, pero también en su participacion ciudadana, capacidad argumentativa y toma de
decisiones informadas. Por ello, este estudio tiene una clara proyeccion social al contribuir
con la calidad de los aprendizajes en las aulas peruanas. En cuarto lugar, segin las
implicaciones practicas y de desarrollo, los hallazgos permiten identificar practicas
pedagogicas efectivas y replicables que podran ser incorporadas en la formacion docente o
en programas de acompafiamiento pedagogico. Ademads, esta investigacion podré orientar
la elaboracion de propuestas metodologicas, guias de trabajo o estrategias de aula que

ayuden a resolver los problemas reales de baja comprension lectora en los primeros grados.

Por ultimo, a proposito de la utilidad metodologica, el estudio contribuye a definir
y operacionalizar categorias claves como “practica docente” y “capacidad inferencial” en el

nivel primario, porque aporta instrumentos como guias de observacion y entrevistas que
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podran ser validadas y utilizadas en futuras investigaciones. Asimismo, proporciona
criterios para analizar la relacion entre percepcion y practica en contextos educativos reales,
lo que amplia las posibilidades de aplicacion de estudios cualitativos dentro del campo

pedagogico.

A partir de lo descrito, se presenta como objetivo general de la investigacion:
analizar la relacion percibida por el docente entre su practica pedagogica y la capacidad
inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025. Por tal razén, los
objetivos especificos son: analizar la percepcion de la relacion del conocimiento de las
caracteristicas de sus estudiantes y el dominio de contenidos orientan la capacidad
inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025; analizar la relacién
entre su planificacion y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de
primaria, Lima, 2025; analizar la relacion entre el clima e interaccion pedagodgica y la
capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025; analizar
la relacion entre la conduccion de la ensefianza y mediacion y la capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025; y analizar la relacion entre la
evaluacion y retroalimentacion formativa y la capacidad inferencial de los estudiantes de

segundo grado de primaria, Lima, 2025.

Finalmente, se procede a describir la estructura de la presente investigacion, la cual
se organiza en cinco capitulos. El estudio inicia con el resumen, que presenta de forma breve
y clara los aspectos mas relevantes del trabajo. Seguidamente, la introduccion expone el
contexto, la problematica, los objetivos y la justificacion del estudio. El primer capitulo
desarrolla las bases tedricas y la caracterizacion de los conceptos clave que sustentan la
investigacion. El segundo capitulo detalla el enfoque cualitativo, el tipo y el nivel de estudio,
las categorias de andlisis, los participantes, las técnicas e instrumentos utilizados, asi como
el procedimiento seguido para la recoleccion de datos. En el tercer capitulo, se presentan y
analizan los hallazgos obtenidos a partir del trabajo de campo. Posteriormente, el cuarto
capitulo contrasta los resultados con el marco tedrico, sefialando las principales
conclusiones y aportes del estudio. Finalmente, se incluyen las referencias bibliograficas
utilizadas durante la elaboracién del estudio y los anexos que respaldan el proceso

investigativo.
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CAPITULOI:
MARCO CONCEPTUAL

1.1. Antecedentes

1.1.1. Antecedentes internacionales

El estudio de Bran Agudelo et al. (2022), en Colombia, tuvo como proposito fortalecer la
comprension inferencial en cuarto y quinto grado, mediante un disefio cualitativo de
investigacion-accion que comprendié diagndstico, disefo, implementacion y evaluacion.
Participaron estudiantes de primaria y se ejecutd una intervencion con un objeto virtual de
aprendizaje en Wix, articulado con el aprendizaje basado en proyectos. Los resultados
identificaron debilidades iniciales y, tras la intervencion, se observaron mejoras en la
motivacion, la autonomia y las habilidades inferenciales. Se concluyd que las TIC, en
particular los OV A, facilitan entornos interactivos y significativos y favorecen el trabajo
colaborativo y la toma de decisiones, lo que potencia la comprension inferencial. Por su
parte, Rios Contreras (2021), también en Colombia, construy6 un marco tedrico propositivo
para transformar la practica pedagdgica mediante la Programacién Neurolingiiistica.
Empled un disefio cualitativo de orientacion interpretativa con método fenomenologico,
articulado a un plan de accidon con rasgos de investigacion-accién, y convocd a cinco
docentes de primaria basica a través de entrevistas en profundidad. El principal resultado
demostrd que la préctica se concibe como un conjunto de decisiones y acciones —planificar,
mediar, interactuar, evaluar— que fomentan autonomia y participaciéon. La conclusion
planted que la PNL mejora la comunicacion, apoya cambios sostenibles en el aula y orienta

procesos de mejora de la practica.

Parra-Bernal et al. (2021), en Colombia, revisaron la relacién entre innovacion
educativa y practicas pedagogicas con una revision documental de criterios explicitos; el
corpus incluye articulos, libros y capitulos. Los autores encontraron que la practica

L « C . .
pedagogica opera como “espacio vital” para el cambio, con el docente como eje y la
innovacion situada sociopoliticamente. Concluyeron que innovar implica cambio y exige
docencia reflexiva, trabajo colegiado y apoyos institucionales, de modo que la practica —

planificacion, mediacidén/interaccion y evaluacion— articula mejoras en aprendizajes
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complejos. Por su parte, Sdnchez-Amaya et al. (2024), también en Colombia, caracterizaron
la evaluacion de la practica pedagogica en educacion superior mediante la investigacion
documental analitica y descriptiva con entrevistas a docentes. Participaron seis docentes y
se analizaron normativas e instrumentos institucionales. Los autores identificaron una
“cultura panevaluativa” con autoevaluacion, coevaluacién, heteroevaluacion y
metaevaluacion y multiples criterios e instrumentos. Concluyeron que la evaluacion de la
practica es formativa y continua, por lo que promueve mejoras y articula investigacion e

innovacion.

Blasco-Serrano et al. (2024), en Espafia, analizaron como la colaboracion y el
didlogo impulsan la comprension lectora con un estudio cualitativo de casos multiples en
contexto natural bajo el modelo PASS. Participaron siete docentes y 115 estudiantes de
cuarto grado. Hallaron que la argumentacion y la toma de decisiones en equipos profundizan
comprensiones, y concluyeron que la mediaciéon docente, que estructura la interaccion

dialogica, mejora comprensiones criticas e inferenciales y las potencia.

Zhu et al (2020), en Hong Kong, exploraron las concepciones docentes sobre los
procesos de comprension con un disefio fenomenografico basado en entrevistas.
Participaron 28 docentes de ocho escuelas de tercero y cuarto grado. Emergieron tres
concepciones —ideas basicas, desarrollo hacia comprension holistica y lectores
autonomos— tensionadas por practicas tradicionales y politicas curriculares. Concluyeron
que explicitar creencias y alinear el desarrollo profesional con modelos complejos favorece

habilidades de orden superior, como las inferencias.

Ibargiien Maturana (2025), en Colombia, diagnostico y fortalecid préacticas
pedagdgicas en la ensefianza de inglés en preescolar y primaria mediante un disefio
cualitativo aplicado con acciones de formacion y acompafiamiento con seguimiento en el
aula. Participaron docentes de una instituciéon oficial de Medellin, en quienes se
evidenciaron debilidades en planificacion, mediacion y uso de recursos y TIC. Tras la
intervencion, se mejoraron la planificacion, las estrategias y la retroalimentacion formativa,
con mayor participacion estudiantil. Se concluy6 que el acompafiamiento continuo y la
reflexion colegiada consolidan cambios sostenibles en la practica docente y orientan

mejoras vinculadas con aprendizajes complejos en primaria.
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1.1.2. Antecedentes nacionales

Araoz Tarco (2022) plante6 como proposito mejorar las practicas pedagdgicas; para ello,
empled un disefio cualitativo aplicado que partié de un diagndstico con fichas de analisis
documental y observacion de sesiones, con ocho docentes y un equipo directivo. Identificd
practicas tradicionales (planificacion por contenidos, mediacion expositiva, evaluacion
formativa débil y baja participacion) y concluy6 con un programa de formacion en servicio
con acompafiamiento, comunidades de aprendizaje, circulos y pasantias, articulado al
CNEB y al MBDD, que fortalece la planificacion, la mediacion, la evaluacion formativa y

el clima de aula.

Por su parte, Maurial Mackee et al. (2022) analizaron la coherencia entre discursos
y practicas pedagogicas sobre diversidad en seis escuelas rurales multigrado mediante un
estudio de casos cualitativo (14 observaciones y 12 entrevistas a docentes). Hallaron
coherencia parcial (mejor por grado/ciclo que por cultura o nivel de avance) y concluyeron
que urge ajustar la planificacion, la mediacion/interaccion y la evaluacion para responder a

la diversidad y favorecer desempefios complejos como la inferencia.

Rios Huaricachi et al. (2022) describieron estrategias de ensefianza en los procesos
de interaccion en primer grado (dos escuelas de Lima) con un disefio descriptivo y técnicas
cualitativas: observacion de aula (cuaderno de campo y lista de cotejo con notas abiertas) y
entrevistas a docentes. Reportaron que el trabajo en equipo, las dindmicas de integracion y
los roles se asocian a interacciones horizontales y a un clima positivo, aunque persisten
episodios verticales y conflictos sin prevencion. Concluyeron que las metodologias activas
(ABP, colaboracion) mejoran la convivencia y la interaccion, porque crean condiciones para

habilidades inferenciales.

A su vez, Gonzales-Huaman et al. (2025) comprendieron la apropiacion del
aprendizaje basado en juegos mediante un estudio cualitativo fenomenologico-
interpretativo en una escuela rural (entrevistas en profundidad a cinco docentes y analisis
tematico). Los autores mostraron conviccion sobre el juego para el aprendizaje significativo,
pero limitaciones estructurales (materiales, tiempo, acompafiamiento) que obligan a
adaptaciones. Concluyeron que la transformacion depende de la reflexion critica y las

condiciones institucionales; sin ellas, el ABJ queda en acciones puntuales.
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Sanchez Trujillo y Rodriguez Flores (2024) buscaron mejorar la practica docente
para la competencia investigativa en inicial y primaria con investigacion-accion
participativa (diagnostico-intervencion-evaluacion); para ello, participaron 16 docentes, 61
nifos de inicial y 201 de primaria. El proceso de recoleccion de datos se realizo mediante la
observacion, las entrevistas y el analisis documental. Se identificaron falencias en
estrategias de indagacion y, tras la propuesta, mejoras en procedimientos y autoeficacia
docente. Concluyeron que la TAP con acompafiamiento es efectiva, aunque se debe

fortalecer la evaluacion de la competencia.

Asimismo, Sédnchez Huarcaya et al. (2022) abordaron la préctica en pandemia con
un estudio cualitativo (entrevistas por Zoom a ocho docentes y analisis categorial).
Evidenciaron que la brecha digital tensiona la interaccion y que la motivacion y el trabajo
con familias son clave. Concluyeron que sostener la reflexion pedagogica y el
acompafiamiento a familias mejora la planificacién, la mediacion/interaccion y la

retroalimentacidon en escenarios remotos y presenciales

Céceres Leon e Hidalgo Lovo (2023) comprendieron la experiencia docente frente
a “Aprendo en Casa” mediante un disefio cualitativo fenomenoldgico con entrevistas
semiestructuradas a diez docentes rurales de Loreto. Encontraron insuficiencias por
problemas logisticos, tecnoldgicos y de pertinencia, ademas de malestar emocional, aunque
emergieron nuevas competencias y estrategias de afrontamiento. Concluyeron que, pese a
las limitaciones, los docentes sostienen su rol y proponen mejoras, por lo que es clave
fortalecer la planificacion contextualizada, la mediacion y la retroalimentacion formativa

(MBDD) para procesos como la inferencia.

En complemento, Henckell Sime y Cherres Castro (2025) realizaron una revision
documental cualitativa de 20 articulos recientes sobre la practica pedagdgica en primaria.
Describieron la actualizacion constante y las presiones sobre el aprendizaje, y concluyeron
que la revalorizacion, la actualizacion y la innovacion de la practica orientan la mejora en

la organizacion, la gestion y el proceso del aprendizaje.
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1.2. Bases teoricas

1.2.1. Categoria 1: Practica pedagogica

La practica pedagogica ha sido abordada desde diversas perspectivas tedricas que permiten
comprender su complejidad y sus componentes. Para Shulman (1986), la practica se sustenta
en el conocimiento pedagdgico del contenido, entendido como la capacidad del docente para
transformar el saber disciplinar en experiencias de aprendizaje comprensibles. Sus
subcategorias centrales son la planificacion didéctica, la representacion de contenidos y la
toma de decisiones instruccionales. Desde Vygotski (2009), la practica pedagogica es un
proceso social y mediado que se desarrolla a través de la interaccion, el andamiaje y la zona
de desarrollo préximo, por lo que las subcategorias relevantes incluyen la mediacion, el
didlogo guiado y los apoyos graduales. Por su parte, Bruner (1997) propone que el
aprendizaje se fortalece mediante el descubrimiento guiado, en el que el docente organiza
experiencias que favorecen la construccion progresiva del conocimiento. Este aporte
complementa la comprension de la practica pedagogica al resaltar el papel del docente como

guia en la construccion activa de aprendizajes cada vez mas complejos.

Para el Minedu (2016), la practica pedagogica es vista como un conjunto articulado
de acciones que integran la preparacion, la conduccion y la evaluacion de la ensefianza
orientada al desarrollo de competencias, la cual se organiza normativamente en cinco
dimensiones: conocimiento de los estudiantes y de los contenidos, planificacion, interaccion
y clima, conduccion de la ensefianza y evaluacidon con retroalimentacion. Esta tltima
propuesta presenta una estructura clara, observable y pertinente para el analisis en contextos

de educacion primaria, por lo que se toma como base del presente estudio.

Para efectos de esta investigacion, se adopta la propuesta del Minedu (2016), dado
que constituye el referente oficial para el desempefio docente en el nivel primario y ofrece
dimensiones directamente vinculadas con la comprension lectora y, en particular, con la

capacidad inferencial. Sus dimensiones se desarrollan de la siguiente manera:

- Conocimiento del estudiante y de los contenidos: Implica identificar los niveles
de comprension de los alumnos, reconocer sus caracteristicas y seleccionar

textos con potencial inferencial.
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- Planificacion: Exige formular propdsitos, actividades y consignas que demanden
el uso de pistas textuales, la justificacion de conclusiones y el establecimiento de
relaciones implicitas.

- Interaccion pedagogica y clima: Incluye crear un ambiente de confianza y
didlogo donde los estudiantes puedan arriesgar hipotesis, explicar su
razonamiento y participar activamente.

- Conduccion de la ensefianza y mediacion: Comprende el modelamiento de
procesos inferenciales, la formulacion de preguntas de orden superior y el uso de
andamiajes ajustados al avance del estudiante.

- Evaluacion y retroalimentacion formativa: Supone el uso de criterios de
inferencia y la devolucion de informacion especifica basada en evidencias del

texto.

Estas dimensiones orientan el analisis sobre como los docentes perciben la relacion
entre su practica pedagdgica y el desarrollo de la capacidad inferencial en estudiantes de

segundo grado.

1.2.2. Categoria 2: Capacidad Inferencial

La capacidad inferencial es una habilidad cognitiva de orden superior que permite a los
estudiantes interpretar informacion implicita, establecer relaciones entre ideas, formular
conclusiones razonadas y transferir aprendizajes a nuevas situaciones. Desde una
perspectiva cognitiva, Owen Wilson (2016) explicaron que inferir implica integrar
informacion previa con nuevos datos, lo que demanda procesos de interpretacion, analisis y
elaboracion. Por su parte, Paul y Elder (2003) sostuvieron que la formulacion de inferencias
es una manifestacion del pensamiento critico, pues exige evaluar evidencias, considerar
alternativas y generar conclusiones ldgicas. En el &mbito de la comprension lectora, Kintsch
(1998) propuso un modelo de procesamiento textual que organiza la comprension en niveles
literal, inferencial y critico. El autor sefial6 que la inferencia se produce cuando el lector
construye significados que no estan explicitamente presentes en el texto. Debido a la
claridad conceptual de este modelo y a su aplicabilidad directa en contextos de educacion

primaria, se adopta a Kintsch como autor base del presente estudio.

Para efectos de esta investigacion, se toma como referencia principal el modelo de

Kintsch (1998), quien estructur6 la comprension en tres niveles que permiten
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operacionalizar la capacidad inferencial. El primer nivel, la comprension literal, implica
identificar y recuperar informacion explicita expresada en el texto, la cual constituye la base
para cualquier proceso inferencial posterior. El segundo nivel, la comprension inferencial,
se refiere a la construccion de significados implicitos mediante el uso de pistas textuales,
conocimientos previos y relaciones logicas entre las ideas, lo que permite anticipar, explicar,
deducir y establecer conexiones causales. Finalmente, el nivel critico exige evaluar,
comparar y emitir juicios fundamentados sobre el contenido textual; habilidades que pueden
introducirse progresivamente en estudiantes de segundo grado mediante preguntas guiadas
y actividades de andlisis. Estas subcategorias permiten comprender como los docentes
perciben el desarrollo de la capacidad inferencial y cudles son los procesos cognitivos que

se activan en los estudiantes durante la lectura.

La Figura 1 presenta un modelo conceptual que integra las multiples dimensiones de
la capacidad inferencial en un sistema coherente y jerarquico. Esta representacion visual es
particularmente valiosa porque ilustra tanto la complejidad multidimensional del constructo
como las interrelaciones entre sus componentes, lo que proporciona un marco

comprehensivo para entender y evaluar el desarrollo inferencial.

Figura 1. Dimensiones Integradas de la capacidad

)
Capacidad
inferencial
_I_l
—
Nivel Nivel Nivel
literal inferencial critico
—|_4
| | 1
. Pregunta Propone
Identifica Parafrasea Usa pistas Relaciona con Extrapola por qué/ alternativa
ideas coherente textual o y corrige . I
lave nenfe extuales experiencias inferencias para qué y s y aplica
¢ distingue criterios
hechos de en otras
opiniones tareas

Nota. Elaboracién propia

La figura representa la estructura conceptual de la capacidad inferencial organizada
segin el modelo de Kintsch. En la parte superior, se ubica la categoria general, entendida

como la habilidad que permite al estudiante construir significados que no estan
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explicitamente presentes en el texto. Esta categoria se desagrega en tres niveles jerarquicos

que muestran la progresion del procesamiento lector.

El nivel literal corresponde al primer plano de comprension e incluye procesos
basicos como la identificacion de ideas clave y la parafrasis coherente, los cuales permiten
recuperar informacion explicita y asegurar que el alumno cuenta con la base necesaria para

elaborar inferencias posteriores.

El nivel inferencial constituye el nicleo de la capacidad interpretativa e integra
acciones como el uso de pistas textuales, la formulacion de conclusiones justificadas, la
relacion del contenido con experiencias previas, la extrapolacion hacia nuevos contextos y
la revision de inferencias al encontrar nueva evidencia. Estos procesos evidencian que el
estudiante combina informacioén textual con conocimientos previos para construir

significados implicitos.

Finalmente, el nivel critico representa la fase mas avanzada del razonamiento lector
y se manifiesta cuando el estudiante analiza causas y propositos, distingue hechos de
opiniones, propone interpretaciones alternativas y aplica criterios inferenciales en otras
situaciones o tareas. En conjunto, la figura muestra una organizacion progresiva de la
capacidad inferencial, desde la recuperacion literal de informacion hasta la elaboracion de
juicios criticos, que permite visualizar como los diferentes indicadores se articulan dentro

de una misma estructura cognitiva.

1.3. Definicion de términos

La literatura educativa coincide en que la practica pedagogica es un proceso intencional y
contextualizado que articula la planificacion, la mediacion, la interaccion en el aula y la
evaluacion formativa. Aunque los enfoques teoricos presentan matices distintos, autores
como Shulman (1986), Vygotski (2009) y las directrices del Minedu (2016) han empleado
de manera reiterada conceptos como andamiaje, clima de aula, retroalimentacion, propositos
de aprendizaje y preguntas de orden superior para describir las acciones docentes orientadas
al desarrollo de competencias. Este consenso permite comprender que la practica
pedagdgica trasciende la ejecucion de actividades y se concibe como un conjunto de

decisiones profesionales que guian la construccion de significados en los estudiantes.
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De manera similar, la capacidad inferencial se entiende de forma convergente como
una habilidad cognitiva que permite interpretar informacion implicita, establecer relaciones
logicas, justificar conclusiones y vincular el texto con experiencias previas. Modelos de
comprension lectora como los propuestos por Kintsch (1998), asi como aportes de la
neuropsicologia cognitiva desarrollados por Diamond (2013), coincidieron en el uso de
términos como pistas textuales, ideas implicitas, razonamiento logico, relacion con
conocimientos previos y extrapolacion. En conjunto, estos trabajos conciben la inferencia
como un proceso activo de elaboracion de significado que integra informacion explicita con

procesos cognitivos superiores.

La articulacion de ambos consensos es fundamental para el presente estudio, dado
que permite establecer un marco conceptual claro y riguroso que guia el analisis de las
percepciones docentes. La adopcidon de una terminologia coherente evita ambigiiedades y
asegura consistencia entre las categorias, los indicadores y los instrumentos utilizados. Esto
contribuye a la solidez conceptual de la investigacion, al reflejar tanto la complejidad
inherente a la practica pedagdgica como la naturaleza progresiva y multidimensional de la

capacidad inferencial.
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CAPITULO II:
DISENO METODOLOGICO

2.1. Tipo, nivel, disefio y método

De acuerdo con Hernandez Sampieri et al. (2014), el tipo, nivel, enfoque y disefio de
investigacion se determinan en funcion del propoésito y la naturaleza del fendmeno
estudiado. En este caso, la investigacion es de tipo bésico, pues busca comprender y
profundizar tedricamente en la relacion entre la practica pedagogica y el desarrollo de la
capacidad inferencial, sin perseguir una aplicacion inmediata; sino, la ampliacion del
conocimiento existente. El estudio adopta un enfoque cualitativo, dado que se orienta a
interpretar las percepciones y significados que los docentes atribuyen a sus practicas,
considerando que este enfoque permite explorar realidades educativas desde la perspectiva
de los actores implicados. Asimismo, el disefio es emergente y flexible, tal como sehalaron
Hernéndez Sampieri et al. (2014), ya que en los estudios cualitativos las categorias pueden
ajustarse a medida que se recogen y analizan los datos, porque permite captar la complejidad
del fendémeno y la aparicion de nuevos elementos durante el trabajo de campo. En cuanto al
método, se adopta un enfoque inductivo, en la medida en que la comprension del fendmeno
se construye a partir de la informacion recabada directamente en el contexto natural de los
participantes. A través del analisis de las experiencias concretas de los docentes, se busca
generar interpretaciones significativas que permitan construir comprensiones mas amplias
sobre la relacion entre la practica docente y el desarrollo de la capacidad inferencial. El
razonamiento inductivo, como sefiald6 Merriam (2009), es fundamental en estudios
cualitativos porque posibilita pasar de lo particular a lo general, para asi generar aportes

desde el analisis contextualizado de los datos.

2.2. Categorias y subcategorias

La categoria practica pedagogica se entiende segin el Minedu (2016) y se organiza en cinco
subcategorias con indicadores asociados. En conocimiento de los estudiantes y de los
contenidos, los indicadores son el diagndstico lector previo, la seleccion de textos con pistas
y la adecuacion de consignas. En planificacion, se consideran el propodsito inferencial
explicito, la secuencia de preguntas de orden superior y los organizadores del tipo pista —

inferencia — evidencia.
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La interaccion pedagogica y el clima de aula incluyen como indicadores los turnos
de palabra con escucha activa, el andamiaje para disentir respetuosamente y el trabajo
colaborativo para contrastar inferencias. La conduccion y mediacion del aprendizaje
incorpora el modelamiento mediante el “pienso en voz alta”, las cadenas de preguntas literal
— inferencial — evaluativa y la sefializacion de pistas textuales. Finalmente, la evaluacion
con retroalimentacion formativa se evidencia en la visibilidad de criterios de inferencia, la

retroalimentacion basada en el texto y los ajustes didacticos derivados.

En cuanto a la categoria capacidad inferencial, se adopt6 el modelo de Kintsch
(1998), que plantea tres niveles con sus indicadores. El nivel literal se expresa en la
identificacion de ideas clave y la parafrasis coherente de informacion explicita. El nivel
inferencial incluye el uso de pistas textuales o visuales, la formulacién de conclusiones
justificadas, la relacion del texto con experiencias, la extrapolacion a nuevos contextos y la
revision de inferencias con nueva evidencia. El nivel critico incorpora la explicacion de
razones y propositos, la distincion entre hechos y opiniones, el cuestionamiento de
interpretaciones, la aplicacion de criterios inferidos en otras tareas y la solicitud de apoyo

cuando el estudiante reconoce limites en su interpretacion.

2.3. Participantes

La poblacion del estudio estuvo conformada por 23 actores vinculados al proceso educativo
del segundo grado, incluyendo docentes, directivos y estudiantes. A partir de este universo,
la muestra qued6 constituida por ocho participantes seleccionados mediante muestreo
intencional-criterial: dos coordinadores académicos, el docente titular del aula analizada,
dos docentes de secciones paralelas y tres estudiantes elegidos bajo el criterio de méxima
variacion en su desempefio en comprension lectora. El contexto de estudio fue un aula de
segundo grado durante el 2025. Se considerd tnicamente a quienes pertenecian al grado en
estudio y contaban con consentimiento o asentimiento para participar, quedando excluidas
las personas sin autorizacion o con cambios de seccion o disponibilidad durante el trabajo
de campo. Todo el proceso se desarrollé conforme a criterios éticos de confidencialidad,
anonimato y resguardo de la informacion, con devolucion de hallazgos al docente titular

para su validacion.

Con el fin de garantizar la confidencialidad y el anonimato de los participantes, se establecio

un sistema de codificacion alfanumérica. Los coordinadores académicos fueron
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identificados mediante los cddigos C1 y C2; los docentes como D1, D2 y D3; y los
estudiantes como E1, E2 y E3. Esta codificacion se utilizdo de manera uniforme durante el

analisis y la presentacion de los resultados para garantizar el anonimato de los participantes.

Tabla 1. Sistema de codificacion de participantes

Tipo de participante Cédigo
Coordinador académico 1 Cl
Coordinador académico 2 C2
Docente titular del aula D1
Docente seccion paralela 1 D2
Docente seccién paralela 2 D3
Estudiante 1 El
Estudiante 2 E2
Estudiante 3 E3

Fuente. Elaboracion propia

2.4. Técnicas e instrumentos

Para la primera categoria, “practica pedagogica”, se empleo la entrevista semiestructurada
como técnica y se elaboraron tres guias de entrevista para cada tipo de participante (docente,
estudiantes y coordinadores) basada en los indicadores definidos a partir de las
subcategorias del Minedu (2016). Este instrumento fue construido directamente desde la
matriz de operacionalizacion y posteriormente validado por dos expertos. Para la segunda
categoria, “capacidad inferencial”, también se utilizo la entrevista semiestructurada y se
disefi6 una guia en funcion de los indicadores derivados de los niveles literal, inferencial y
critico propuestos por Kintsch (1998). Igualmente, este instrumento se elaboré a partir de la

matriz y fue sometido a validacion por dos expertos antes de su aplicacion.

2.5. Procedimiento

El procedimiento se desarrolld en tres momentos: planificacion, trabajo de campo y analisis.
En la planificacion, se gestiond la autorizacion institucional y se explico a directivos,
docentes y familias el proposito del estudio. Se elaboraron las guias de entrevista a partir de
las categorias aprioristicas (practica pedagdgica y capacidad inferencial), las cuales fueron

validadas por juicio de expertos. Con estos insumos se elabor6 un esquema inicial de
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categorias aprioristicas, que orientd la recoleccion de datos. Tras los ajustes sugeridos, se

realizo un pilotaje para asegurar claridad y pertinencia de las preguntas.

Durante el trabajo de campo, se aplicaron entrevistas semiestructuradas a
coordinadores y docentes en sesiones individuales de 30 a 45 minutos. A los estudiantes se
les entrevistd de forma breve mediante preguntas adaptadas a su nivel de desarrollo,
contando con el asentimiento verbal y la autorizacién familiar. Las entrevistas fueron

grabadas con consentimiento informado.

En la etapa de analisis, las entrevistas fueron transcritas y anonimizadas con codigos,
es decir que la identidad de los entrevistados fue reemplazada con un codigo de
identificacion. La informacion también fue codificada y sistematizada seglin la matriz de
categorias, subcategorias e indicadores, lo que permitid identificar categorias emergentes
derivadas del discurso real de los participantes. Los codigos y respuestas semejantes fueron
agrupados tematicamente y a partir de ello, se elabor6 un esquema final, donde se integraron
a las categorias aprioristicas y las emergentes. Finalmente, se realiz6 la triangulacion entre
las tres fuentes (coordinadores, docentes y estudiantes), y los hallazgos se sintetizaron en

tablas comparativas y se presentaron en los resultados del estudio.

2.6 Consideraciones éticas

Para el desarrollo de este estudio, se consider6o la firma del consentimiento
informado donde se preciso e informo a los participantes que la informacién brindada se

usara con fines investigativos y académicos.

Asimismo, el estudio mantiene la confidencialidad en favor de la investigacion, asi

como el anonimato de los participantes.

Se entiende ademas que la informacion es tratada con responsabilidad en beneficio
a la investigacion y no busca perjudicar a ninguno de los participantes ni expone

informacién sensible de los menores de edad.
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CAPITULO I1I:
RESULTADOS

El analisis de las entrevistas realizadas a coordinadores, docentes y estudiantes permitio
identificar percepciones convergentes y divergentes respecto a la practica pedagdgica y su
relacion con la capacidad inferencial en estudiantes de segundo grado de primaria. Los
hallazgos se presentaron inicialmente en funcion de las categorias aprioristicas definidas en
la matriz de analisis (Tabla 2) y de los patrones de semejanza y diferencia entre los
participantes (Tablas 3, 4 y 5). A partir de ello, los resultados se organizaron siguiendo el
criterio metodologico solicitado: iniciar por los hallazgos globales vinculados al objetivo

general y luego profundizar en los resultados correspondientes a cada objetivo especifico.

3.1. Resultados generales de las entrevistas

En relacion con el objetivo general, orientado a analizar la relacion percibida entre la
practica pedagogica y la capacidad inferencial de los estudiantes, se encontré que los tres
grupos coincidieron en concebir la inferencia como un proceso guiado que dependia de la
mediacion docente. Los coordinadores mostraron una vision institucional centrada en la
planificacion y el monitoreo sistematico. Uno de ellos sefalé que “realizamos una
evaluacion diagnostica de lectura y luego lo pasamos a un cuadro de porcentajes con graficas
para ver el avance” (C1), mientras que otro indicé que “evaluamos con lecturas orales y
formamos grupos de refuerzo segun los resultados” (C2). Este enfoque reveld que la

comprension inferencial era abordada como parte de una politica institucional estructurada.

Los docentes, por su parte, relacionaron la construccion de inferencias con la guia
directa durante la lectura. La maestra explicd que “durante la lectura hago altos en puntos
claves con preguntas como: ;qué pasara?” (D1), mientras otra mencion6 que adaptaba las
consignas ‘“segun el nivel del grupo para que todos puedan participar” (D2). Un tercer
docente sefiald que “pienso en voz alta al analizar textos para que ellos aprendan como sacar
una conclusion” (D3). Estas practicas evidenciaron que la mediacion explicita —preguntas,

subrayado, modelamiento y organizadores— constituia el eje del desarrollo inferencial.

En el caso de los alumnos, las respuestas mostraron que su proceso inferencial atin

dependia de la guia del adulto. Una estudiante coment6 que “subrayamos las respuestas para
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entender mejor” (E1), mientras otra dijo que “la profesora me explica y nos hace un
papeldgrafo donde aparece esa palabra” (E2). Un tercer estudiante menciono que “la miss
nos hace un papelografo cuando hay palabras nuevas” (E3). Estos testimonios confirmaron

que la inferencia se vivenciaba como un proceso acompaifiado, no autonomo.

De manera transversal, los tres grupos destacaron elementos comunes: el diagndstico
lector, la planificacion explicita de propositos inferenciales, la mediacion mediante
preguntas de creciente complejidad y la retroalimentacién permanente. Sin embargo,
también se evidenciaron brechas significativas, especialmente en el nivel de autonomia
inferencial de los estudiantes, quienes tendian a depender de apoyos visuales o explicaciones

directas mas que del uso autonomo de pistas textuales o del razonamiento inferencial.
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Tabla 2. Matriz de andlisis de entrevistas sobre la practica pedagogica en la enserianza de la comprension inferencial

Indicador (C1 (C2) (D1) (D2) (D3) (E1) (E2) (E3)
- , Activa .
Usa evaluacion Evalua con lecturas Observa - . Se guia por Interpreta
. o . : ot . s Hace preguntas conocimientos Usa el titulo " s
Diagnéstico lector previo diagndstica y graficos orales y forma predicciones A . . subtitulos y iméagenes de
. iniciales. previos y observa para anticipar. .
de avance. grupos de refuerzo. visuales. . dificultad. portada.
vocabulario.
Textos con
Seleccion de textos con Basada en curriculo y informacion Segun proposito y Adecuado al Variedad de géneros Usa dibujos y Se apoya en Se guia por
pistas explotables pensamiento critico. implicita y apoyo nivel. nivel y proposito. y temas cercanos. palabras clave. dibujos. dibujos y titulo.
visual.
La profesora Hace
Adecuacion de consignas al Ajusta consignas y Lenguaje claro, Usa motivacion e Adapta consignas Lenguaje sencillo, La profe relee g{ lica papelografos
nivel del grupo estrategias. apoyos y juegos. interés. segun nivel. apoyos visuales. el texto. P para aclarar
nuevamente.
dudas.
Propésito inferencial Verifica presencia del Se cexpresa en Integra preguntas de Usa actividades Integra propoésito en La'profe La profesora Solo se indica en
P propdsito en propdsitos y Lo . ! explica para aclara la maratones
explicito . . - alta demanda. de prediccion. planificacion. i .
planificaciones. criterios. qué leen. finalidad. lectoras.

. e Aplica taxonomias . Preguntas . Primero faciles s Empiezan con
Secuencia de preguntas de Usa analisis literal— P . Preguntas abiertas su De lo literal a lo ? A veces inicia ~mp
. - . o y niveles -, reflexivas y . . o, luego para o dificiles y luego
orden superior inferencial—critico. .- de reflexion. ; inferencial y critico. con dificiles. g
cognitivos. progresivas. pensar. faciles.
. . Usa esquemas Cuadros y tareas . . - No usan
Organizadores pista — 54 Y sy Preguntas Organizadores Subrayado y guias Subraya Usa lapiz para i
. . s . organizadores de escritas con . , f responden
inferencia — evidencia . . reflexivas. graficos. visuales. respuestas. anotar. -
causa—efecto. evidencia. directo.
. Motiva con Dinamicas Levantan la
Turnos de palabray Promueve respeto y Usa acuerdos y Aplica normas de ., L. Respetan turnos Levantan la
. . . s participacion equitativas y mano para
escucha activa escucha asertiva. turnos. convivencia. y acuerdos. mano.
ordenada. escucha. hablar.

. R Concluyen o . . . . .
Andamiaje para disentir consensua};l do Ensefia respeto y Aplica acuerdos de Valida respuestas Justifican con Escucha con Explica sus Explica para
con respeto . y consenso. convivencia. diferentes. evidencia. respeto. razones. verificar ideas.
debatiendo.
. . Usa preguntas L Fomenta . . s .
Trabajo colaborativo que Fomenta debates y . Promueve objetivos Trabajo en parejas o Coinciden con Votan para Revisan texto
. . . abiertas y cuadros confianza y ~ L .
contrasta inferencias contraste de ideas. . comunes. grupos. compareros. decidir. para verificar.
comparativos. respeto.
. Planifica . . La profesora lo No da pistas
“ps " Modela reflexion . Lo hace durante la Lo realiza en la Piensa en voz alta al Confirma que prot 2 pIstas,
Pienso en voz alta modelamiento entre . . escribe en dice la
lectora. lectura. lectura guiada. analizar textos. la profe lo hace. .
docentes. pizarra. respuesta.
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Cadenas de preguntas . . . . - . Solo en
. gde pregu Guia con secuencia Preguntas Ordena literal— Usa el mismo Inicia literal y Reconoce ese A veces cambia
literal — inferencial — . . [ : f maratones
. gradual. escalonadas. inferencial—critico. orden. termina critico. orden. el orden.
evaluativa lectoras.
. re s . Sumillado, ,
Seiializacion de pistas en el ~ Subrayado, parafraseo Subrayado e Subraya, usa guias y Subraya Marca con Solo en
. subrayado y - Usa subrayado. L. L
texto y lecturas guiadas. cuadros imagenes. lectura en voz alta. respuestas. lapiz. matematicas.
Evalta con mejora en Usa indicadores: Compara su
Criterios/indicadores de J coherencia, Coherencia, relacion Deduce tema y Identifica pistas y P Usa texto para Indica lo que
. . lecturas y . . . Lo respuesta con . .
inferencia visibles ! evidencia y de ideas. causa. justifica con texto. opinar. entendio.
competencias. -, otros.
reflexion.
Retro que exige justificar Realiza repreguntas Justificacion textual Retro reflexiva 'y Explica errores y Usa evidencia para Muestra texto Lee otra vez La profesora
con el texto reflexivas. y repreguntas. por descubrimiento. refuerza. justificar. para mejorar. para entender. agrega ideas.
. cia . . . . . Refi . Reci
Ajustes didacticos Modifica unidad y Ajusta estrategias cuerza Retoma temas Reforzamiento . ccibe No nota .
. , . . comprension con g - ejemplos . No hay cambios.
derivados plan de refuerzo. segun evidencias. . dificiles. focalizado. cambios.
nuevas actividades. nuevos.
Fuente. Elaboracion propia
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Tabla 3. Matriz de andlisis de entrevistas sobre la capacidad inferencial de los estudiantes

Indicador (C1) (C2) (D1) (D2) D3) (ED) (E2) (E3)
. . , , Identifica
Identifica ideas Evalua con lecturas o Evaltia respuestas . Interpreta
. -, Usa rubricas para . Mediante Observa subrayado leyendo Lee texto e
clave y detalles y retroalimentacion .. literales e . . . ., lectura e
seguimiento. . . preguntas. e idea principal. titulo e imagenes. .
relevantes semanal. inferenciales. o imagenes.
imagenes.
Usa pistas .. . -
PIs' Usa actividades Registra o Observacion . .
textuales/visuales . . . Usa sinénimos y . Observa Se guia por Usa imagenes
visuales y plan evidencias y Subrayado. guiada y o S ;
para completar lo . . subrayado. . dibujos. imagenes. como pistas.
. L. lector. ajusta estrategias. organizadores.
implicito
Evalua Observa expresion | ., . . . Relata Resume
Parafrasea con . Evalua narracion Intervenciones Pide explicar con o S Narra cuento
. comprension coherente con sus historia del historia con .
coherencia . o del texto. orales. sus palabras. . con moraleja.
mediante parafrasis. palabras. texto. ejemplos.
. Fomenta Formula . . . Explica Relaciona Analiza
Plantea por qué y Usa preguntas . . Relaciona causay  Justifica acciones y . .
s . . interpretacion preguntas sobre . razones del  decisiones con acciones del
para qué inferenciales. - L efecto. motivos. . g .
critica. proposito. personaje. reflexion. personaje.
L Ensefia Preguntas . Identifica . . Diferencia
Distingue hechos de Usa cuadros . . o8 Busca hechos Clasifica Ejemplifica
. . . . diferencias con abiertas de ) . hechos y hecho y
opiniones diferenciales. L L verificables. hechos/opiniones. - con texto. -,
ejercicios. opinion. opiniones. reflexion.
Cuestiona ~
. . Ensefia .. Usa Escucha .
interpretaciones y Promueve lectura . Genera opiniones . Compara . Propone otra Sugiere otra
. comparacion de e conocimientos . ideas . . . -
propone critica. . criticas. . perspectivas. .. idea posible. interpretacion.
. ideas. previos. distintas.
alternativas
Relaciona el texto Conecta lecturas Usa temas Relaciona con , . Relaciona con .
s S Propone lecturas Plantea vinculo No siempre S Dice que nunca
con experiencias con contexto de cercanos y experiencias o . experiencias .
. . de interés. con entorno. se identifica. o le paso.
cercanas estudiantes. reflexivos. personales. familiares.
. Usa tareas que s, . .
Extrapola una idea . . . Usa sinénimos, .o L . Imagina Traslada Asocia con
. < Estimula creacion aplican . Revisa idea central ~ Aplica inferencia a . . N
a una situacion . . . antonimos e situaciones experiencia a hechos
. . de nuevas ideas. inferencias a otros . en otras tareas. nuevos textos. . .
distinta imagenes. similares. casa o aula. posibles.
contextos.
Usa la regla/criterio . . Modela - . . Sigue pasos . . o
R res Evalta coherencia . a2y Usa rubricas para . . Pide aplicar en EuC pase Repite método  Usa imagenes y
inferido en otra diversifica . Lo Ficha de trabajo. para inferir . .
transversal. .. medir aplicacion. nuevos textos. inferencial. palabras clave.
tarea actividades. otro cuento.
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Formula

I Fomenta Promueve Evalta . . Usa frase ! .
Explica “concluyo Lo - . . Busca respuestas  Analiza coherencia conclusion Extrae moraleja
v justificacion conclusiones con argumentacion o . completa
que... porque... . . criteriales. de conclusiones. con base del cuento.
textual. evidencia. coherente. con causa.
textual.
. . . Modifica si .
Revisa y corrige su Retroalimenta . , . Ajusta .
. . Compara causas y .. Corrige por Evaltia lectura Observa ajustes en encuentra Corrige con
inferencia con revisiones s . . respuesta tras
. . respuestas. o descubrimiento. inferencial. respuestas. nuevas apoyo docente.
nuevas evidencias metacognitivas. - lectura.
pistas.
Solicita apoyo . . . Da . Conversa Pide .
, poy Permite pedir ayuda Usa iconos o Promueve . . Guia con preguntas L Pide ayuda o
especifico cuando lo ) ., . retroalimentacion . con explicacion
. con respeto. tarjetas de apoyo.  reflexion guiada. . y ejemplos. relee el texto.
requiere directa. profesora. nuevamente.

Fuente. Elaboracion propia
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Tabla 4. Comparacion de percepciones sobre la practica pedagogica segun coordinadores, docentes y estudiantes

Indicador

Semejanzas

Diferencias

Diagnéstico lector previo

Los tres grupos reconocen la importancia de
identificar el nivel de comprension lectora antes de

iniciar la lectura.

Los coordinadores enfatizan la evaluacion institucional con graficos comparativos; los
docentes la vinculan a predicciones o conocimientos previos; los estudiantes la asocian a
titulos e imagenes sin comprension metacognitiva.

Seleccion de textos con pistas
explotables

Coinciden en que los textos deben ser adecuados al
nivel y proposito de aprendizaje.

Los coordinadores priorizan el alineamiento al curriculo y pensamiento critico; los
docentes el nivel del estudiante y proposito de sesion; los estudiantes valoran los dibujos
como medio principal para inferir.

Adecuacion de consignas al nivel
del grupo

Todos buscan que las consignas se adapten al nivel
de los estudiantes para fomentar participacion.

Los coordinadores resaltan la adecuacion metodoldgica; los docentes enfatizan la
motivacion; los estudiantes perciben el apoyo mediante la relectura o la recepcion de
explicaciones.

Propésito inferencial explicito

Se reconoce la necesidad de orientar la lectura

hacia un proposito.

Los coordinadores lo supervisan en las planificaciones; los docentes lo integran
mediante preguntas; los estudiantes lo identifican solo cuando la profesora lo menciona.

Secuencia de preguntas de orden
superior

Los tres grupos reconocen la progresion de
preguntas de diferente complejidad.

Los coordinadores promueven preguntas de analisis y opinion; los docentes las formulan
de forma gradual; los estudiantes perciben solo una secuencia basica literal-inferencial.

Organizadores “pista — inferencia
— evidencia”

Coinciden en que los organizadores ayudan a
comprender mejor los textos.

Los coordinadores refieren el uso institucional de causa-efecto; los docentes aplican el
subrayado y las preguntas reflexivas; los estudiantes identifican solo el subrayado como
estrategia.

Turnos de palabra y escucha activa

Los tres grupos mencionan la importancia del

respeto y la escucha.

Los coordinadores destacan las normas institucionales; los docentes aplican las reglas de
convivencia; los estudiantes se remiten al uso de acuerdos de aula.

Andamiaje para disentir con
respeto

Todos valoran el respeto al expresar ideas distintas.

Los coordinadores mencionan el debate y la reflexion colectiva; los docentes utilizan
acuerdos de convivencia; los estudiantes asocian el respeto con “escuchar al
compaifiero”.

Trabajo colaborativo que contrasta
inferencias

Se reconoce el trabajo grupal como espacio de

comparacion de ideas.

Los coordinadores lo asocian al contraste de inferencias; los docentes lo orientan al
logro de objetivos; los estudiantes lo viven como coincidencia o votacion de ideas.

“Pienso en voz alta”

Los tres coinciden en que el modelamiento docente

facilita la comprension.

Los coordinadores lo abordan como practica guiada entre colegas; los docentes lo
aplican durante la lectura; los estudiantes lo observan esporadicamente en clase.

Cadenas de preguntas literal —
inferencial — evaluativa

Existe consenso en la necesidad de progresar en los

niveles de lectura.

Los coordinadores describen una secuencia estructurada; los docentes la aplican de
manera espontanea; los estudiantes reconocen tres tipos de preguntas solo en ejemplos
concretos.




Seiializacién de pistas en el texto

Coinciden en el valor del subrayado para
identificar informacion relevante.

Los coordinadores promueven estrategias institucionales de lectura guiada; los docentes
usan el subrayado, las imagenes y los sindnimos; los estudiantes solo asocian el
subrayado con examenes o tareas.

Criterios/indicadores de inferencia
visibles

Todos mencionan que se evaltia la capacidad
inferencial del estudiante.

Los coordinadores lo vinculan al enfoque por competencias; los docentes a la coherencia
y relacion de ideas; los estudiantes reconocen el éxito cuando su respuesta coincide con
la de sus compaiieros.

Retro que exige justificar con el
texto

Se reconoce la retroalimentacion como medio de
mejora.

Los coordinadores mencionan las repreguntas reflexivas; los docentes promueven la
revision del error; los estudiantes notan que se les pide releer o mostrar la parte del texto.

Ajustes didacticos derivados

Todos perciben que los resultados de lectura
influyen en futuras clases.

Los coordinadores reformulan las unidades y los planes de reforzamiento; los docentes
repiten o amplian actividades; los estudiantes perciben cambios minimos como “mas
ideas o explicaciones”.

Fuente. Elaboracion propia
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Tabla 5. Sintesis comparativa de percepciones sobre la capacidad inferencial segun coordinadores, docentes y estudiantes

Indicador

Semejanzas

Diferencias

Sintesis interpretativa

Identifica ideas clave y
detalles relevantes

Los tres grupos reconocen que
comprender implica identificar
ideas principales y detalles.

Coordinadores lo conciben como logro institucional;
docentes lo verifican mediante preguntas; estudiantes lo
asocian al titulo y a las imagenes.

Se evidencia comprension compartida del proposito,
aunque el nivel metacognitivo varia: los docentes
median y los estudiantes interpretan superficialmente.

Usa pistas
textuales/visuales para
completar lo implicito

Coinciden en que las pistas visuales
apoyan la inferencia.

Coordinadores promueven recursos graficos
institucionales; docentes aplican subrayado y
observacion guiada; estudiantes dependen de dibujos.

El uso de pistas se orienta mas al aspecto visual que
al textual. Se muestra escasa transferencia del
razonamiento inferencial.

Parafrasea con coherencia

Todos mencionan la parafrasis
como sefial de comprension.

Coordinadores la consideran evidencia evaluativa;
docentes la promueven oralmente; estudiantes repiten
fragmentos sin reelaborar ideas.

La parafrasis atin no se consolida como habilidad
autéonoma, sino como ejercicio de repeticion guiada.

Plantea por qué y para qué

Los tres grupos reconocen el valor
de las preguntas causales y de
finalidad.

Coordinadores lo relacionan con planificacion; docentes
lo incorporan como estrategia reflexiva; estudiantes
responden intuitivamente.

Se observa el desarrollo incipiente del pensamiento
causal. Esta mas consolidado en la practica docente
que en la comprension infantil.

Distingue hechos de
opiniones

Todos consideran importante
diferenciar hechos y opiniones.

Coordinadores vinculan la practica a criterios
institucionales; docentes usan ejemplos; estudiantes
identifican solo hechos visibles.

Existe un avance parcial: la distincion conceptual es
clara para docentes, pero no plenamente interiorizada
por los estudiantes.

Cuestiona interpretaciones
y propone alternativas

Coinciden en valorar el
pensamiento critico y el respeto a la
diversidad de ideas.

Coordinadores lo promueven en lineamientos; docentes
lo aplican con preguntas abiertas; estudiantes solo
aceptan o validan ideas ajenas.

El pensamiento critico se trabaja de manera
dependiente, pues requiere mayor autonomia y
argumentacion en aula.

Relaciona el texto con
experiencias cercanas

Todos reconocen que la
comprension mejora al vincularla
con experiencias propias.

Coordinadores lo formalizan como politica de
contextualizacion; docentes promueven lecturas de
interés; estudiantes se limitan a asociaciones basicas.

La transferencia personal es un puente clave, pero
aln se aborda desde la espontaneidad mas que desde
la intencionalidad pedagdgica.

Extrapola una idea a una
situacién distinta

Existe coincidencia en que aplicar
lo aprendido en nuevos contextos
refleja comprension profunda.

Coordinadores lo integran en tareas de extension;
docentes lo aplican en actividades de prediccion;
estudiantes lo asocian a situaciones cotidianas simples.

La extrapolacion se encuentra en un nivel operativo
basico, con potencial para fortalecerse mediante
estrategias guiadas.

Usa la regla/criterio
inferido en otra tarea

Todos coinciden en que se debe
aplicar lo aprendido en otras
lecturas.

Coordinadores lo relacionan con transferencia curricular;
docentes lo evaluan mediante fichas; estudiantes siguen
ejemplos sin autonomia.

La aplicacion de criterios inferenciales ain depende
de la guia docente, lo que evidencia limitada
autonomia lectora.

Explica “concluyo que...
porque...”

Se valora que los estudiantes
justifiquen sus conclusiones con
evidencia.

Coordinadores lo supervisan como indicador de logro;
docentes lo utilizan para evaluar argumentacion;
estudiantes repiten la estructura sin sustento textual
solido.

El razonamiento inferencial se manifiesta, pero con
un bajo nivel de justificacion y argumentacion.
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Revisa y corrige su
inferencia con nuevas
evidencias

Coinciden en la importancia de
reflexionar sobre los errores de
comprension.

Coordinadores asocian la revision a procesos de
retroalimentacion; docentes observan ajustes en clase;
estudiantes lo hacen solo ante correccion directa.

La autorregulacion lectora es limitada y depende de
la mediacion docente. Falta conciencia
metacognitiva.

Solicita apoyo especifico
cuando lo requiere

Todos reconocen el valor de pedir
ayuda para comprender mejor.

Coordinadores lo vinculan a estrategias de
acompafiamiento; docentes lo asocian a orientacion
individual; estudiantes lo manifiestan mediante
preguntas espontaneas.

Se refleja disposicion positiva hacia la ayuda, aunque
sin sistematizacion pedagogica que la potencie como
aprendizaje autébnomo.

Fuente. Elaboracion propia
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3.2. Resultados segun los objetivos especificos

Respecto al primer objetivo especifico, conocimiento del docente sobre sus estudiantes y
dominio de contenidos, se halld6 que el conocimiento de las caracteristicas lectoras de los
alumnos orienta directamente las decisiones pedagogicas. Los coordinadores destacaron el
uso de diagndsticos formales y graficos de avance para organizar refuerzos y ajustar
planificaciones (C1; C2). Los docentes complementaron este enfoque con estrategias
situadas, como la activacion de conocimientos previos, observaciéon del vocabulario y
preguntas iniciales para identificar el nivel de comprension (D1; D2; D3). Por su parte, los
estudiantes interpretaron el inicio de la lectura a partir de elementos visuales como imagenes
o titulos (El; E2; E3), lo que revela un nivel de razonamiento ain dependiente del
acompanamiento docente. En conjunto, en la Tabla 3, se puede evidenciar como el
diagndstico y el analisis de caracteristicas individuales guian la seleccion de textos y

consignas, aunque la autonomia inferencial infantil aun permanece limitada.

En linea con el segundo objetivo especifico, planificacion docente y capacidad
inferencial, los resultados mostraron que los propositos inferenciales aparecen explicitos en
documentos institucionales, tal como sefialaron los coordinadores (C1; C2). Los docentes
expresaron que incluyen preguntas de orden superior, actividades de prediccion y secuencias
literal-inferencial-critica en sus planificaciones (D1; D2; D3). Sin embargo, desde la
perspectiva estudiantil, la finalidad de la lectura solo es comprendida cuando la docente la
explicita, lo que demuestra que los estudiantes no siempre internalizan los propositos
pedagbgicos. Los hallazgos registrados en las Tablas 3 y 4 confirman que, aunque la
planificacion contempla el desarrollo inferencial, su impacto en la autonomia lectora de los

alumnos aun es incipiente.

De acuerdo con el tercer objetivo especifico, clima e interaccion pedagogica, los
resultados mostraron que el clima de aula constituye un componente esencial para promover
la capacidad inferencial. Los coordinadores destacaron practicas institucionales vinculadas
a la escucha activa, turnos de palabra y acuerdos de convivencia (C1; C2). Los docentes
reafirmaron que validan respuestas distintas, promueven la justificacion de ideas y utilizan
normas explicitas para gestionar diferencias de interpretacion (D1; D2.; D3). Los
estudiantes reconocieron el uso de acuerdos y que levantan la mano y escuchan al

compaiiero (E1; E2; E3). Aunque demostraron comprension de las normas, sus respuestas
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reflejaron un nivel de participacion aun operativo y no plenamente reflexivo. La Tabla 5
muestra como, pese a la coincidencia general entre actores, el caracter reflexivo de la

interaccion permanece en desarrollo.

Respecto al cuarto objetivo especifico, conduccion de la ensefianza y mediacion
docente, los coordinadores explicaron que el modelamiento mediante, el “pienso en voz
alta”, constituye una estrategia institucionalizada (C1; C2.), mientras que los docentes
confirmaron aplicarla para ensefiar como se construyen inferencias (D1; D2.; D3). Los
alumnos reconocieron su uso, aunque con frecuencia irregular (E1; E2; E3). Asimismo, se
evidencia que la mediacién incluye secuencias de preguntas de diferente nivel cognitivo,
sefalizacion de pistas y uso de subrayado, tal como se aprecia en la Tabla 3. No obstante,
desde la perspectiva estudiantil, estas estrategias eran vistas mas como acciones para “hacer
la tarea” que como herramientas metacognitivas, lo que demuestra una limitada autonomia

inferencial.

En cuanto al quinto objetivo especifico, evaluacion y retroalimentacion formativa,
los resultados mostraron que la evaluacion y la retroalimentacion formativa son entendidas
como oportunidades para mejorar la comprension. Los coordinadores sefialaron indicadores
como coherencia, evidencia y reflexion para evaluar inferencia (C1; C2). Los docentes
destacaron el uso de repreguntas, la revision del error y la justificacion textual (D1; D2; D3).
Los alumnos mencionaron que, ante errores, releen, comparan respuestas o solicitan ayuda
(E1; E2; E3). Esto revela un progreso en la autorregulacion, pero aun mediado por la
intervencion docente. La Tabla 5 evidencia el favorecimiento de la evaluacion formativa y

el desarrollo inferencial, lo que muestra avances, pero también dependencia.

3.3. Categorias Emergentes

Las entrevistas también permitieron identificar categorias emergentes que no habian sido
previstas inicialmente, pero que resultaron clave para comprender la relacion entre la
practica pedagogica y la capacidad inferencial. La primera categoria emergente fue la
dependencia del acompanamiento docente, evidenciada en afirmaciones como “la profesora
me explica y nos hace un papelografo donde aparece esa palabra” (E2), lo que muestra que

el razonamiento inferencial se construye principalmente con apoyo constante del adulto.
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Una segunda categoria fue la predominancia de lo visual sobre lo textual, pues tanto
docentes como estudiantes recurrieron a imagenes, dibujos y subtitulos como principal via
para anticipar y justificar respuestas. Expresiones como “me guio por los dibujos” (E3) o
“uso dibujos y palabras clave” (D1) revelan una comprension fuertemente apoyada en
recursos iconicos. Asimismo, emergio la categoria del clima emocional como facilitador de
la inferencia, ya que la participacion, la escucha y la confianza influyen directamente en la
disposicion del estudiante para plantear hipotesis o justificar sus ideas. Tal como sefial6 un
docente: “si sienten confianza, se animan a decir lo que piensan” (D2). Finalmente, se
identifico la categoria de ajustes pedagogicos reactivos, referida a modificaciones puntuales
realizadas por los docentes en funcion de las dificultades observadas, pero sin constituir
necesariamente una estrategia sostenida. Mientras los docentes mencionaban que
“retomaban temas dificiles”, los estudiantes percibian estos cambios como acciones

aisladas.

Estas categorias emergentes complementaron las categorias aprioristicas y
ofrecieron un panorama mas completo del modo en que la practica docente influye en el
desarrollo de la capacidad inferencial, lo que sirve de puente interpretativo entre los

resultados generales y los hallazgos por objetivos especificos.
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Figura 2. Categorias emergentes
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CAPITULO1V:
DISCUSION, CONCLUSIONES Y RECOMENDACIONES

En relacion con el primer objetivo especifico, orientado a analizar la percepcion docente
sobre como el conocimiento de las caracteristicas de los estudiantes y el dominio de
contenidos influyen en la capacidad inferencial, los resultados muestran que los
participantes consideran este componente como la base sobre la cual se sostiene el desarrollo
de inferencias en segundo grado. Esta percepcion coincide con lo planteado por el Minedu
(2016), donde el diagndstico lector, la identificacion de necesidades y la seleccidn pertinente
de textos se presentan como condiciones esenciales para promover la comprension y la
interpretacion. Asimismo, Shulman (1986) sostuvo que el conocimiento pedagdgico del
contenido permite transformar el saber disciplinar en experiencias accesibles para los
estudiantes, lo que explica por qué los docentes afirman que elegir textos con pistas claras
y consignas adecuadas facilita que los nifios justifiquen sus conclusiones. Al comparar estos
hallazgos con los planteamientos de Vygotski (2009), se identifica una coincidencia
importante: conocer al estudiante permite ajustar el andamiaje, lo que favorece el transito
desde la informacion explicita hacia interpretaciones implicitas. Esta convergencia permite
explicar por qué los docentes atribuyen al diagnéstico inicial un rol decisivo en el desarrollo
inferencial, ya que una seleccion inadecuada de textos o consignas poco ajustadas se refleja
directamente en las dificultades para identificar ideas clave o explicar por qué llegaron a

una determinada conclusion.

Respecto al segundo objetivo especifico, relacionado con el anélisis de la percepcion
docente sobre la planificacion y su vinculo con la capacidad inferencial, los docentes
sefialaron que la claridad del propdsito inferencial y la secuencia de preguntas de orden
superior son determinantes para guiar la comprension. Segin el Minedu (2016), planificar
implica anticipar actividades y consignas que promuevan la construccion de significados
mas complejos. Los hallazgos de esta investigacion coinciden con esta perspectiva, dado
que los participantes afirmaron que cuando la planificacion establece preguntas que exigen
justificar con evidencias, los alumnos logran organizar sus ideas con mayor claridad. De
manera complementaria, estos resultados son consistentes con Bruner (1997), quien plantea

que el aprendizaje se fortalece mediante experiencias de descubrimiento guiado que
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favorecen la construccion progresiva del conocimiento. Sin embargo, algunos docentes
mencionaron que la planificacion no siempre incorpora propositos inferenciales explicitos,
lo que podria reducir la oportunidad de que los estudiantes realicen conexiones mas
profundas. Este contraste evidencia que, aunque la teoria respalda el papel central de la
planificacion, su implementacion depende del grado de intencionalidad pedagdgica

reflejada en las sesiones.

En cuanto al tercer objetivo especifico, orientado a analizar la relacion entre el clima
e interaccion pedagdgica y la capacidad inferencial, los resultados revelan que los docentes
perciben que un ambiente de confianza y didlogo favorece la formulacion de hipotesis, la
justificacion de ideas y la correccion de inferencias. Esta percepcion se alinea con las
propuestas de Vygotski (2009), quien considerd la interaccion social como el espacio donde
se construyen significados compartidos y donde la mediacion verbal impulsa el
razonamiento del estudiante. Asimismo, el Minedu (2016) plante6 que la interaccion
pedagogica involucra promover la escucha activa, facilitar turnos de palabra y favorecer el
intercambio respetuoso de ideas, aspectos mencionados reiteradamente por los
participantes. Al comparar estos aportes con los resultados, se observa que los estudiantes
muestran mayor disposicion a explicar por qué creen algo cuando el docente valida sus
intervenciones y genera un clima emocional seguro. No obstante, los educadores también
sefialaron que, en contextos donde el clima de aula se ve afectado por dificultades de
convivencia, las oportunidades para profundizar en la inferencia se reducen. Esto permite
explicar por qué algunos grupos avanzan menos en la justificacion de sus razonamientos,

aun cuando las consignas estan bien planteadas.

En el cuarto objetivo especifico, que analiza la percepcion de la relacion entre la
conduccion de la ensefianza, la mediacion y la capacidad inferencial, los participantes
manifestaron que la forma en que el docente guia la actividad lectora influye directamente
en la capacidad del estudiante para leer entre lineas, identificar pistas y reorganizar sus ideas.
Estos resultados concuerdan con las ideas de Vygotski (2009) sobre el andamiaje, entendido
como el apoyo ajustado que le permite al nifilo avanzar hacia niveles superiores de
comprension. Asimismo, se relacionan con Shulman (1986), quien sefialo que la toma de
decisiones en el momento de la ensefanza permite transformar el contenido y volverlo

cognitivamente accesible. Los docentes afirmaron que las estrategias como el “pienso en
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voz alta”, las cadenas de preguntas literal-inferencial-evaluativa y la sefalizacion de pistas
textuales permiten que los estudiantes comprendan el proceso inferencial de manera
explicita. Estos hallazgos explican por qué la mediacion docente aparece como un factor
clave segun la percepcion de los participantes; cuando la guia es limitada o se reduce al nivel
literal, el avance hacia inferencias y el analisis critico se ven restringidos, incluso cuando

los textos presentan potencial para ello.

En el quinto objetivo especifico, que examina la relacion entre la evaluacion y la
retroalimentacion formativa con la capacidad inferencial, se encontré que los docentes
perciben que la retroalimentacion basada en evidencias textuales contribuye a que los
estudiantes revisen y mejoren sus conclusiones. Este hallazgo coincide con el enfoque del
Minedu (2016), donde se sostiene que la evaluacion formativa permite identificar avances
y dificultades en tiempo real y ajustar la ensefianza en funcion de necesidades especificas.
Ademéds, se vincula con los planteamientos de Sadler (2010), quien afirm6 que la
retroalimentacion debe ser especifica, orientadora y centrada en criterios, lo que resulta
particularmente relevante en habilidades complejas como la inferencia. Al comparar estos
aportes con los resultados, se observa que cuando el docente exige justificar con el texto y
ofrece orientaciones claras, los estudiantes corrigen con mayor precision sus
interpretaciones. Sin embargo, algunos participantes sefialaron que la evaluacion en la
practica suele centrarse en respuestas literales debido al tiempo limitado o a demandas
institucionales, lo que dificulta la consolidacion de la inferencia como habilidad transversal.
Esto explica por qué, aunque la teoria respalda la importancia de la retroalimentacion

formativa, su aplicacion no siempre se traduce en procesos sostenidos de mejora inferencial.

En sintesis, los resultados obtenidos permiten responder al objetivo general del
estudio: analizar la relacion percibida por el docente entre su practica pedagdgica y la
capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria. Los hallazgos
muestran que los docentes reconocen que su practica influye directamente en la manera en
que los estudiantes construyen significados mas alla de lo explicito. Esta relacion se
evidencia de forma articulada: el conocimiento del estudiante y de los contenidos posibilita
seleccionar textos y consignas adecuadas, tal como lo planted el Minedu (2016); la
planificacion orienta el tipo de razonamiento que se busca promover; la interaccion

pedagogica genera un clima donde es posible arriesgar las hipotesis y justificar
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conclusiones, en concordancia con la perspectiva sociocultural de Vygotski (2009); la
mediacion docente hace visible el proceso inferencial a través del modelamiento y las
preguntas de creciente complejidad, aspecto coherente con la nociéon de conocimiento
pedagogico del contenido desarrollada por Shulman (1986); y la retroalimentacion
formativa permite revisar, corregir y profundizar las interpretaciones. Del mismo modo, los
niveles de comprension planteados por Kintsch (1998) permiten explicar por qué la practica
pedagbgica influye en el avance desde lo literal hacia lo inferencial y critico. La
convergencia entre estas percepciones y los aportes teoricos confirman que la practica
pedagbgica constituye un sistema de decisiones profesionales que incide de manera directa

en el desarrollo progresivo de la capacidad inferencial en esta etapa escolar.
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CONCLUSIONES

Respecto al objetivo general, se concluye que la practica pedagdgica influye de manera
significativa en el desarrollo de la capacidad inferencial de los estudiantes del segundo
grado de primaria. La relacion entre ambas variables se evidencia en la coherencia
entre planificacion, mediacion, evaluacion y clima de aula. No obstante, el proceso
inferencial se mantiene dependiente de la guia docente, mostrando avances hacia una

comprension mas autonoma, pero aun en consolidacion.

En relacion con el primer objetivo especifico, se determino que el conocimiento de las
caracteristicas de los estudiantes y el dominio de los contenidos por parte del docente
constituyen el punto de partida para orientar la comprension inferencial. Los
coordinadores y docentes reconocen la utilidad del diagndstico lector y la adaptacion
de estrategias segun el nivel del grupo, mientras que los estudiantes identifican los
apoyos visuales y la explicacion docente como recursos principales, lo que confirma

una mediacion necesaria para el aprendizaje inferencial.

En cuanto al segundo objetivo especifico, la planificaciéon docente demuestra ser un
elemento clave en la construccion de inferencias. Los propdsitos inferenciales estan
presentes en los documentos institucionales y planificaciones, pero los estudiantes aun
no logran interiorizarlos de forma consciente. Se concluye que el impacto de la
planificacion sobre la autonomia inferencial depende de su explicitacion y

contextualizacion en las practicas diarias del aula.

Respecto al tercer objetivo especifico, los hallazgos indican que el clima y la
interaccion pedagogica favorecen el pensamiento reflexivo y la argumentacion,
siempre que existan espacios de didlogo y escucha activa. Sin embargo, la
participacion estudiantil se mantiene en un nivel operativo y no reflexivo, lo que
sugiere que la mediacion docente debe orientarse hacia la formacion de lectores

criticos capaces de sustentar sus ideas y disentir con respeto.

En relacion con el cuarto objetivo especifico, se concluye que la conduccion de la

ensefianza y las estrategias de mediacion, como el “pienso en voz alta”, la secuencia
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de preguntas literal-inferencial-evaluativa y el uso de organizadores graficos, son
practicas efectivas para guiar la comprension inferencial. No obstante, su aplicacion
no es constante entre aulas, por lo que se requiere sistematizar estas estrategias dentro

de una politica institucional de ensefianza reflexiva y compartida.

En cuanto al quinto objetivo especifico, se determiné que la evaluacion y la
retroalimentaciéon formativa promueven la reflexion y el ajuste del pensamiento
inferencial, siempre que se basen en evidencias textuales y criterios claros. Aunque
los docentes aplican la retroalimentacion orientadora, la autorregulacion del estudiante
sigue siendo limitada. Por ello, se recomienda fortalecer la cultura de la evaluacion

formativa mediante procesos de metacognicion y autoevaluacion guiada.

Finalmente, se concluye que la practica pedagdgica del nivel primario, cuando se
fundamenta en la planificacion consciente, la mediacion dialogica y la evaluacion
formativa, se convierte en un espacio que impulsa el desarrollo del pensamiento
inferencial. Sin embargo, su efectividad plena requiere consolidar la autonomia del
estudiante mediante estrategias de andamiaje progresivo, formacion docente continua

y acompafiamiento institucional permanente.
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RECOMENDACIONES

Observando que los resultados evidenciaron que la préctica pedagdgica favorece
representativamente en el desarrollo de la capacidad inferencial, se recomienda a
los docentes de educacion primaria y a los equipos directivos reforzar de manera
articulada las dimensiones de la practica pedagodgica mediante procesos

permanentes de planificacion, mediacion, interaccion y evaluacion formativa.

Dado que se identificd que los estudiantes atin dependen de la mediacion docente
y de los apoyos visuales para realizar inferencias, se recomienda a los docentes
establecer estrategias que promuevan progresivamente la autonomia lectora,
facilitando el uso de pistas textuales, la argumentacion y la construccion

independiente de significados.

Considerando que la planificacion con propodsitos inferenciales facilita la
comprension lectora, se recomienda a los docentes insertar de manera explicita
actividades, preguntas de orden superior y situaciones de aprendizaje que
favorezca desarrollar el razonamiento inferencial desde los primeros grados de

educacion primaria.

Debido a que los hallazgos mostraron que el didlogo y la interaccion pedagogica
favorecen la argumentacion y la construccion de inferencias, se recomienda a los
docentes y equipos directivos fortalecer ambientes de aprendizaje participativos
que promuevan el intercambio de ideas, la escucha activa y el respeto por

diferentes interpretaciones.

Considerando que la retroalimentacion basada en evidencias textuales favorece la
reflexion sobre el proceso lector, se recomienda a los docentes y equipos de
acompafiamiento pedagogico consolidar practicas de evaluacion formativa que
incorporen procesos de metacognicion, autoevaluacion y autorregulacion del

aprendizaje.

Finalmente, dado que esta investigacion se desarrolld en una institucion educativa
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y con un numero reducido de participantes, se recomienda a los futuros
investigadores ampliar el estudio en diferentes contextos educativos,
incorporando otras técnicas de recoleccion de informacién y una mayor
diversidad de participantes para enriquecer la comprension de la relacion entre la

practica pedagogica y la capacidad inferencial.
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ANEXOS

Anexo A. Matriz de consistencia

Autor(es):

Maria Magdalena Usquiano Flores Fecha: 23/07

Maria Victoria Meza Huamani

Titulo: PERCEPCION DOCENTE SOBRE SU PRACTICA PEDAGOGICA Y LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADO DE PRIMARIA,

LIMA, 2025

Pregunta general
(Cémo percibe el docente la relacion entre su practica pedagégica y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria,
Lima, 2025?

Preguntas especificas

(Como percibe el docente la relacion del conocimiento (de estudiantes y contenidos) y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo
grado de primaria, Lima, 2025?

(Como percibe el docente la relacion entre su planificacion y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima,
20257

(Como percibe el docente la relacion entre el clima e interaccion pedagdgica y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de
primaria, Lima, 2025?

(Como percibe el docente la relacion entre la Conduccidn de la ensefianza y mediacion y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo
grado de primaria, Lima, 2025?

(,Como percibe el docente la relacion entre la Evaluacion y retroalimentacion formativa y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo
grado de primaria, Lima, 2025?

Técnica: Entrevista

Objetivo general:
Analizar la relacion percibida por el docente entre su practica pedagogica y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de
primaria, Lima, 2025

Instrumento: Guia de preguntas
semiestructuradas

Objetivos especificos Categorias Subcategorias Codigos o aspectos

Conocimiento (estudiantes | PP-C1

Analizar la percepcion de la relacion del conocimiento (de estudiantes y y contenidos)

contenidos) y la capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de | Practica Planificacion PP-C2

primaria, Lima, 2025 pedagogica Interaccion pedagogica y | PP-C3

Analizar la relacion entre su planificacion y la capacidad inferencial de los clima

estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025 Conduccion/mediacion PP-C4

Analizar la relacion entre el clima e interaccion pedagogica y la capacidad Evaluacion PP-C5

inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025

Analizar la relacion entre la conduccion de la ensefianza y mediacion y la Nivel literal CLCl

capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, Cap amd?d vael 1nf§renc1a1 CI-C2
2025 inferencial Nivel critico CI-C3
Analizar la relacion entre la evaluacion y retroalimentacion formativa y la
capacidad inferencial de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima,
2025
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Anexo B. Matriz de categorizacion

Categoria de estudio

Definicion conceptual

Subcategorias

Indicadores

Practica pedagogica

El Minedu (2016) la concibié como
la preparacion, conduccion y
evaluacion de la ensefianza orientada
al desarrollo de competencias, con
énfasis en clima de aula 'y
retroalimentacion formativa.

C1 Conocimiento de estudiantes y

contenidos

(i) diagnostico lector previo; (ii) seleccion de textos con pistas explotables;
(ii1) adecuacion de consignas al nivel del grupo.

C2 Planificacion

(i) propdsito inferencial explicito; (ii) secuencia de preguntas de orden
superior; (iii) organizadores “pista — inferencia — evidencia”.

C3 Interaccion pedagdgica y clima

(i) turnos de palabra y escucha activa; (ii) andamiaje para disentir con
respeto; (iii) trabajo colaborativo que contrasta inferencias.

C4 Conduccion/mediacion

(i) “pienso en voz alta”; (ii) cadenas de preguntas literal — inferencial —
evaluativa; (iii) sefializacion de pistas en el texto.

C5 Evaluacion y retroalimentacion

(i) criterios/indicadores de inferencia visibles; (ii) retro que exige justificar
con el texto; (iii) ajustes didacticos derivados.

Capacidad inferencial

Kintsch (1998) propuso un modelo
de procesamiento textual que
organiza la comprension en niveles
literal, inferencial y critico, sefialando
que la inferencia se produce cuando el
lector construye significados que no
estan explicitamente presentes en el
texto.

C1. Nivel literal

(1) Identifica ideas clave y detalles relevantes.
(i1) Parafrasea con coherencia informacion explicita del texto.

C2. Nivel inferencial

(1) Usa pistas textuales o visuales para completar informacion implicita. (ii)
Explica “concluyo que... porque...”, justificando con evidencias del texto.

(iii) Relaciona el texto con experiencias cercanas para elaborar inferencias.

(iv) Extrapola una idea del texto a una situacion distinta. (v) Revisa 'y
corrige su inferencia cuando incorpora nueva evidencia textual.

C3. Nivel critico

(i) Plantea por qué y para qué ocurren los hechos o decisiones del texto. (ii)
Distingue hechos de opiniones. (iii) Cuestiona interpretaciones y propone
alternativas. (iv) Usa la regla o criterio inferido para resolver otra situacion
o tarea. (v) Solicita apoyo especifico cuando identifica que su interpretacion
es insuficiente (metacognicion evaluativa propia del nivel critico).
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Anexo C. Matriz de Instrumentos

Categoria 1: Practica Pedagdgica

Subcategoria

Indicador

Pregunta guia (Docentes)

Pregunta guia (Coordinadores y
directivos)

Pregunta guia (Estudiantes)

C1 Conocimiento de
estudiantes y
contenidos

Diagndstico lector previo

(De qué manera identifica el nivel de
comprension lectora de sus estudiantes
antes de iniciar una lectura?

(Como se realiza y monitorea
institucionalmente el diagnostico de
comprension lectora en 2.° grado y qué
decisiones se toman con esos resultados?

Antes de leer en clase, ;como sabes
qué cosas ya entiendes y cuales te
cuestan?

Seleccion de textos con
pistas explotables

(Qué criterios utiliza para seleccionar los
textos que trabajara en clase?

(Qué criterios institucionales guian la
seleccion de textos que contengan pistas
utiles para inferir?

Cuando la profe trae un texto, ;qué
cosas (palabras, dibujos) te ayudan a
descubrir lo que no dice directo?

Adecuacion de consignas al
nivel del grupo

(Coémo adapta las preguntas o consignas
para que todos los estudiantes puedan
participar?

(Como orientan a los docentes para
ajustar consignas y materiales segtin los
niveles del grupo?

Si una pregunta es dificil, ;qué hace
la profe para que todos puedan
responder?

C2 Planificacion

Propésito inferencial
explicito

(Coémo integra el proposito de inferencia
dentro de su planificacion de lectura?

(De qué manera verifican que el
proposito inferencial figure explicito en
las planificaciones?

Cuando leen, ¢la profe les dice para
qué leen o qué quieren lograr (por
ejemplo, sacar conclusiones)?

Secuencia de preguntas de
orden superior

(Qué tipo de preguntas utiliza para
promover la reflexion mas alla de lo
literal?

(Qué lineamientos existen para asegurar
secuencias de preguntas mas alla de lo
literal?

(Primero les preguntan cosas faciles
del texto y luego cosas para pensar
mas? ;{Como es ese orden?

Organizadores “pista —
inferencia — evidencia”

(De qué manera guia a los estudiantes
para relacionar las pistas del texto con sus
inferencias?

(Promueven el uso de organizadores que
articulen pista—inferencia—evidencia?
(Como lo evidencian?

Cuando dices una idea, ;te piden
mostrar la pista y la prueba del texto?
(Como lo hacen?

C3 Interaccion
pedagogica y clima

Turnos de palabra y
escucha activa

(Como promueve la participacion
equitativa y la escucha respetuosa en las
discusiones sobre lectura?

(Qué normas o rutinas institucionales
favorecen la participacion equitativa y la
escucha respetuosa?

Cuando conversan, ;como hacen para
que todos hablen y se escuchen sin
interrumpir?

Andamiaje para disentir
con respeto

(Como maneja las diferencias de
interpretacion entre los estudiantes?

(Qué orientaciones brindan para
gestionar el disenso entre interpretaciones
distintas?

Si tu idea es distinta a la de un
compaifiero, ;qué dices para explicar
tu porqué con respeto?

Trabajo colaborativo que
contrasta inferencias

(Qué estrategias utiliza para fomentar el
trabajo en grupo y el contraste de ideas?

(Qué estrategias institucionales impulsan
el trabajo en grupo para contrastar
inferencias?

Cuando trabajan en equipo, {como
comparan las ideas y deciden cual
tiene mas pruebas?
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Cc4
Conduccion/mediacion

“Pienso en voz alta”

(En qué momentos modela usted como
realizar una inferencia durante la lectura?

(,Como se acompaiia a los docentes para
modelar el “pienso en voz alta” durante la
lectura?

(La profe alguna vez piensa en voz
alta y muestra como encuentra pistas
y saca una conclusion?

Cadenas de preguntas
literal — inferencial —
evaluativa

(Podria describir como organiza las
preguntas para guiar la comprension del
texto?

(De qué manera se guia la progresion de
preguntas (literal — inferencial —
evaluativa) en las sesiones?

(Te hacen preguntas del texto, luego
para pensar y después para opinar?
(Recuerdas un ejemplo?

Sefializacion de pistas en el
texto

(Qué recursos o estrategias utiliza para
que los estudiantes reconozcan las pistas
dentro del texto?

({Qué recursos o formacion ofrecen para
enseflar a reconocer pistas en el texto?

Cuando leen, ;subrayan o sefialan las
pistas que ayudan a entender? ;Como
lo hacen?

C5 Evaluacion y
retroalimentacion

Criterios/indicadores de
inferencia visibles

(Qué indicadores utiliza para evaluar la
capacidad inferencial de sus estudiantes?

(Qué criterios/indicadores institucionales
se usan para valorar la inferencia en 2.°
grado?

(Sabes qué esperan cuando haces una
inferencia (qué debe tener tu
respuesta)? ;Doénde lo ves?

Retro que exige justificar
con el texto

(Como brinda retroalimentacion cuando
una inferencia es correcta o incorrecta?

(Coémo se promueve una
retroalimentacion que exija justificar con
el texto?

Si tu respuesta no convence, jla profe
te pide mostrar la parte del texto para
mejorarla?

Ajustes didacticos
derivados

(De qué manera ajusta su ensefianza
segun los resultados de la comprension
lectora?

(Coémo se registran y ejecutan ajustes de
enseflanza a partir de los resultados de
comprension/inferencia?

Después de una actividad, ;la profe
cambia algo para que entiendan
mejor la proxima vez? ;Qué cambi6?
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Categoria 2: Capacidad inferencial

Subcategoria
(Kintsch, 1998)

Indicador

Preguntas guia (Docentes)

Preguntas guia (Coordinadores)

Preguntas guia (Estudiantes)

Nivel literal

Identifica ideas clave y
detalles relevantes

(Como verifica que sus estudiantes
identifican ideas clave antes de inferir?

(Qué evidencias observan que los
estudiantes reconocen ideas importantes
del texto?

(Qué parte del texto te ayudo a
entender lo principal? ;Qué detalle
fue importante?

Parafrasea con coherencia

(Qué estrategias usa para que los
estudiantes expliquen con sus palabras lo
que entendieron?

(Qué tan frecuente observan parafrasis
claras en los estudiantes?

Explica con tus palabras qué paso en
el texto.

Nivel inferencial

Usa pistas textuales o visuales
para completar lo implicito

(Como ensefia a sus estudiantes a usar
pistas del texto para deducir informacién?

(Qué evidencias observan que los
estudiantes usan pistas para inferir?

(Qué cosa no dice el texto, pero
puedes deducir? ;Qué pista te ayuda?

Explica “concluyo que...
porque...”

(Como promueve explicaciones
justificadas durante la lectura?

(Qué indicadores ven cuando un
estudiante justifica su inferencia?

Completa: “Concluyo que...
porque...”. ;Qué te hizo pensar eso?

Relaciona el texto con
experiencias cercanas

(Como conecta los contenidos con
experiencias reales del estudiante?

({Qué conexiones personales observan al
inferir?

(Esto te recuerda algo que te paso o
viste? (En qué te ayuda eso?

Extrapola una idea a otra
situacion

(Como guia a los estudiantes para aplicar
una idea del texto en otro contexto?

(Qué tan frecuente observan
extrapolaciones?

Si pasara algo parecido en tu casa o
colegio, ;qué crees que ocurriria?
(Por qué?

Revisa y corrige su inferencia
con nuevas evidencias

(Como fomenta que los estudiantes ajusten
sus inferencias al encontrar nueva
informacion?

(Qué senales ven cuando un estudiante
corrige o mejora su interpretacion?

Si lees esto nuevo, ;cambiarias tu
conclusion? (Por qué?

Nivel critico

Plantea por qué y para qué

(Como incentiva que los estudiantes
formulen preguntas de causa y propdsito?

(Qué tan frecuente observan este tipo de
preguntas?

(Por qué paso esto? ;Para qué hizo
eso el personaje?

Distingue hechos de
opiniones

(Como ensefia a diferenciar entre lo que el
texto afirma y lo que se interpreta?

(Qué errores comunes observan entre
hecho y opinién?

(Esto lo dice el texto o lo piensas ti?
(Cémo lo sabes?

Cuestiona interpretaciones y
propone alternativas

(Coémo promueve que los estudiantes
comparen interpretaciones?

(Qué evidencia ven de razonamientos
alternativos?

(Qué otra explicacion podria haber?
(Qué otra intencion podria tener el
personaje?

Usa criterios inferidos en otra
tarea

(Coémo promueve que los estudiantes
apliquen el mismo razonamiento en
actividades nuevas?

(Qué rastros ven de esta transferencia
inferencial?

Si estuvieras en otra situacion
parecida, usarias la misma
conclusion? ;Por qué?

Solicita apoyo especifico
cuando lo necesita

(Como ensefia a identificar cuando
requieren ayuda para interpretar?

(Cémo evaluan la metacognicion del
estudiante?

Si no entiendes algo, ;/qué parte te
confunde y qué ayuda necesitas?
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Anexo D. Guia de entrevista semiestructurada dirigida a docentes

PREGUNTA GUIA (DOCENTES)

Esta entrevista semiestructurada tiene como proposito recoger su percepcion sobre la
practica pedagdgica (C1-C5 del MBDD) y su relacion con la capacidad inferencial de los
estudiantes de segundo grado. La participacion es voluntaria, confidencial y con
consentimiento informado. La entrevista durard entre 30 y 40 minutos y sera grabada
unicamente para fines académicos; los datos se anonimizan mediante codigos y se usaran
de forma agregada. Puede no responder cualquier pregunta y retirarse cuando lo considere.
Se solicitaran ejemplos concretos de su practica (planificaciones, consignas, preguntas,

retroalimentacion) para comprender como y por qué toma decisiones en el aula.
CATEGORIA 1: PRACTICA PEDAGOGICA
Subcategoria 1: C1 Conocimiento de estudiantes y contenidos

(De qué manera identifica el nivel de comprension lectora de sus estudiantes antes

de iniciar una lectura?
(Qué criterios utiliza para seleccionar los textos que trabajara en clase?

(Como adapta las preguntas o consignas para que todos los estudiantes puedan

participar?

Subcategoria: C2 Planificacion

(Como integra el propdsito de inferencia dentro de su planificacion de lectura?
(Qué tipo de preguntas utiliza para promover la reflexion mas alla de lo literal?

(De qué manera guia a los estudiantes para relacionar las pistas del texto con sus

inferencias?
Subcategoria: C3 Interaccion pedagogica y clima

(Como promueve la participacion equitativa y la escucha respetuosa en las

discusiones sobre lectura?
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(Como maneja las diferencias de interpretacion entre los estudiantes?

(Qu¢ estrategias utiliza para fomentar el trabajo en grupo y el contraste de ideas?
Subcategoria 4: C4 Conduccion/mediacion

(En qué momentos modela usted como realizar una inferencia durante la lectura?
(Podria describir como organiza las preguntas para guiar la comprension del texto?

(Qué recursos o estrategias utiliza para que los estudiantes reconozcan las pistas

dentro del texto?

Subcategoria 5: C5 Evaluacion y retroalimentacion

(Qué indicadores utiliza para evaluar la capacidad inferencial de sus estudiantes?
(Como brinda retroalimentacion cuando una inferencia es correcta o incorrecta?
(De qué manera ajusta su ensefianza segun los resultados de la comprension lectora?
CATEGORIA 2: CAPACIDAD INFERENCIAL

Subcategoria: Nivel literal

(Como verifica que sus estudiantes distinguen ideas clave y detalles relevantes al

leer?

(Qué estrategias emplea para evaluar que puedan parafrasear el texto con coherencia

y en sus propias palabras?
Subcategoria: Nivel inferencial

(Qué estrategias emplea para que los estudiantes utilicen pistas textuales o visuales

y completen lo implicito?

(Como promueve que los estudiantes formulen conclusiones justificadas con la

estructura “Concluyo que... porque...”?
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(De qué manera fomenta que relacionen el texto con experiencias propias o del

entorno para apoyar la inferencia?
(Qué tareas plantea para que extrapolen ideas del texto a nuevos contextos?

( Como observa y registra que revisan o corrigen sus inferencias al incorporar nuevas

evidencias?
Subcategoria: Nivel critico

(Como promueve que expliquen el por qué y el para qué de acciones o hechos del

texto?
(Qué estrategias utiliza para que distingan hechos de opiniones durante la lectura?

(Como gestiona que cuestionen interpretaciones y propongan alternativas con

sustento?

(Como verifica que apliquen criterios inferidos del texto en otras actividades o

situaciones?

(Qué sefiales le indican que un estudiante pide ayuda especifica para mejorar su

inferencia y como responde usted?
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Anexo E. Guia de entrevista semiestructurada dirigida a coordinadores académicos

PREGUNTA GUIA (COORDINADORES ACADEMICOS)

Esta entrevista semiestructurada busca identificar condiciones institucionales que
favorecen u obstaculizan la practica pedagogica (C1-C5 del MBDD) y el
desarrollo/evaluacion de la capacidad inferencial en 2.° grado. La participacion es voluntaria
y confidencial; duracion estimada 20-30 minutos. Con su consentimiento, la entrevista sera
grabada solo para fines académicos; la informacion se reportard de forma anénima. Puede

omitir preguntas o detener la entrevista cuando lo desee.
Categoria 1: Practica pedagogica (MBDD)
Subcategoria 1. C1 Conocimiento de estudiantes y contenidos

(COomo se realiza y monitorea institucionalmente el diagnostico de comprension

lectora en 2.° grado y qué decisiones se toman con esos resultados?

(Qué criterios institucionales guian la seleccion de textos que contengan pistas tiles

para inferir?

(Como orientan a los docentes para ajustar consignas y materiales seglin los niveles

del grupo?
Subcategoria 2. C2 Planificacion

(De qué manera verifican que el propodsito inferencial figure explicito en las

planificaciones?

(Qué lineamientos existen para asegurar secuencias de preguntas mas alla de lo

literal?

(Promueven el uso de organizadores que articulen pista—inferencia—evidencia?

(Como lo evidencian?
Subcategoria 3. C3 Interaccion pedagogica y clima

(Qué normas o rutinas institucionales favorecen la participacion equitativa y la

escucha respetuosa?
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(Qué orientaciones brindan para gestionar el disenso entre interpretaciones distintas?

(Qué estrategias institucionales impulsan el trabajo en grupo para contrastar

inferencias?
Subcategoria 4. C4 Conduccion/mediacion

(Como se acompaiia a los docentes para modelar el “pienso en voz alta” durante la

lectura?

(De qué manera se guia la progresion de preguntas (literal — inferencial —

evaluativa) en las sesiones?
(Qué recursos o formacion ofrecen para ensefar a reconocer pistas en el texto?
Subcategoria 5. C5 Evaluacion y retroalimentacion

(Qué criterios/indicadores institucionales se usan para valorar la inferencia en 2.°

grado?
(Como se promueve una retroalimentacion que exija justificar con el texto?

(Como se registran y ejecutan ajustes de ensefianza a partir de los resultados de

comprension/inferencia?

Categoria 2: Capacidad inferencial

Subcategoria 2.1: Nivel literal

(Monitoreo de procesos de recuperacion e interpretacion basica del texto)

(COomo se monitorea institucionalmente que los estudiantes de segundo grado

distingan ideas clave y detalles relevantes al leer?

(De qué manera se verifica, desde coordinacion, que las aulas trabajen la parafrasis

coherente como evidencia de comprension?

Subcategoria 2.2: Nivel inferencial
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(Procesos institucionales que apoyan la construccion de significados implicitos)

(Qué orientaciones o recursos institucionales promueven que los docentes ensefien

a usar pistas textuales o visuales para completar informacion implicita?

(Como se impulsa que las planificaciones incluyan actividades o preguntas que
lleven a los estudiantes a formular conclusiones justificadas (por ejemplo, “concluyo

que... porque...”)?

(Qué lineamientos existen para vincular las lecturas con experiencias del contexto

de los estudiantes y favorecer inferencias basadas en su realidad cercana?

(Como se promueven tareas que soliciten extrapolar ideas del texto a nuevos

contextos o situaciones?

(De qué manera se documenta y retroalimenta el proceso de revisar y corregir

inferencias cuando aparecen nuevas evidencias en el texto?
Subcategoria 2.3: Nivel critico
(Evaluacion institucional del razonamiento, analisis y juicio textual)

(Qué lineamientos fomentan que las planificaciones incluyan preguntas de “por qué”

99

y “para qué” en las actividades de lectura?

(Existen criterios o actividades comunes para que los estudiantes diferencien hechos

de opiniones en los textos?

(Como se impulsa que los estudiantes cuestionen interpretaciones y propongan

alternativas con sustento textual?

(Qué mecanismos institucionales aseguran que los estudiantes apliquen los criterios

o reglas inferidas del texto en otras actividades o situaciones?

(Qué protocolos existen para que los estudiantes soliciten apoyo especifico

(andamiajes) cuando no logran inferir, y como se supervisa su aplicacion?
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Anexo F. Guia de entrevista semiestructurada dirigida a estudiantes (2.° grado)

PREGUNTA GUIA (ESTUDIANTEES)
Introduccion (leer en voz alta antes de iniciar)

Vamos a conversar unos 8-10 minutos sobre como lees en clase y como piensas
cuando sacas conclusiones. Tu participacion es voluntaria y lo que digas sera confidencial;
usaremos un codigo en lugar de tu nombre. Con permiso tuyo y de tu familia, podemos
grabar para recordar bien tus ideas. No hay respuestas buenas o malas: queremos saber como

piensas. Si alguna pregunta no te gusta, puedes no responder o parar cuando quieras.
Categoria 1: Practica pedagéogica (MBDD)
Subcategoria 1.1: C1 Conocimiento de estudiantes y contenidos
Antes de leer en clase, ;como sabes qué cosas ya entiendes y cudles te cuestan?

Cuando la profe trae un texto, ;qué cosas (palabras, dibujos) te ayudan a descubrir

lo que no dice directo?
Si una pregunta es dificil, ;qué hace la profe para que todos puedan responder?
Subcategoria 1.2: C2 Planificacion

Cuando leen, ¢la profe les dice para qué leen o qué quieren lograr (por ejemplo, sacar

conclusiones)?

(Primero les preguntan cosas féciles del texto y luego cosas para pensar mas? ;Como

es ese orden?

Cuando dices una idea, te piden mostrar la pista y la prueba del texto? ;Como lo

hacen?
Subcategoria 1.3: C3 Interaccion pedagaogica y clima

Cuando conversan, ;como hacen para que todos hablen y se escuchen sin

interrumpir?
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Si tu idea es distinta a la de un compaiiero, ;qué dices para explicar tu porqué con

respeto?

Cuando trabajan en equipo, ;,cOmo comparan las ideas y deciden cudl tiene mas

pruebas?
Subcategoria 1.4: C4 Conduccion/mediacion

(La profe alguna vez piensa en voz alta y muestra coOmo encuentra pistas y saca una

conclusion?

. Te hacen preguntas del texto, luego para pensar y después para opinar? ;Recuerdas

un ejemplo?

Cuando leen, ;jsubrayan o sefalan las pistas que ayudan a entender? ;Coémo lo

hacen?
Subcategoria 1.5: C5 Evaluacion y retroalimentacion

(Sabes qué esperan cuando haces una inferencia (qué debe tener tu respuesta)?

(Donde lo ves?

Si tu respuesta no convence, jla profe te pide mostrar la parte del texto para

mejorarla?

Después de una actividad, ;la profe cambia algo para que entiendan mejor la proxima

vez? ;Qué cambid?

Categoria 2: Capacidad inferencial

Subcategoria 2.1: Nivel literal

(Identificacion de informacion explicita y parafrasis)

De lo que leimos, ;cual es la idea mas importante? ;Qué parte del texto te ayudd a

entenderla?

Cuéntame con tus palabras qué paso en el texto, desde el inicio hasta el final.
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Subcategoria 2.2: Nivel inferencial

(Deduccion de informacion implicita, relacion y extrapolacion)

Mira el texto o la imagen: ;qué pistas te dicen algo que no esté escrito? ;Cuales son?
Completa la frase: “Concluyo que... porque...”

(Esto te recuerda a algo que te paso o viste? ;En qué se parece?

Si algo parecido pasara en tu aula o en tu casa, ;qué crees que pasaria? ;Por qué?

Si ahora encontramos una nueva pista en el texto, ;cambiarias tu idea? ;Qué

cambiarias?

Subcategoria 2.3: Nivel critico

(Analisis, juicio y evaluacion)

(Por qué crees que el personaje hizo eso? ;Para qué sirvid lo que hizo?

Dime una cosa que pas6 en el texto (hecho) y una cosa que alguien piensa o cree

(opiniodn).
Siun compaiiero piensa diferente, ;qué otra idea podria ser? ;Por qué?

Si leyeras otro cuento parecido, ;cOmo usarias las pistas para inferir? ;Qué pasos

harias?
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Anexo G. Validacion de experto 1

¥
Its | fpotiee

Lima, 03 da octubre de 20235
Semor(a) | . |
Asunto © Validacion de instrumentos a traves de juicio de experto
Presente. -

Tenemos el honor de =aludarle muy cordialmente para hacer de su comocimisnto que somo:
estudiante: del Programa de Profesionalizacion Docente en Educacion Primaria, v actualmente nos
encontramos desarrollando la investizacion (tesiz) titlada “PERCEPCION DOCENTE SOBRE 35U
FRACTICA PEDAGOGICA ¥ LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE
SEGUNDOD GERADO DE PRIMARIA LIMA. 2028"

Por 12l motivo, zolicitamos :u opinion profesional 2 fin de validar los instrumentos de nuestra
irvastigacion. Parz ello, anexamos 2 12 presente los sipnientes documentos:

Ficha parz validacion de instrumento

Matriz de conzistencia

Matriz de operacionalizacion da variable: o de categorizacion
[mstrumento de imvestigacion

[

E:to son los objetivos de meestra muestizacion:

- Ohbjetivo general
Analizar |2 relacion percibida por el docents entre s practica pedazogica v la capacidad inferencial
te loz estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025

- Ohbjetivos especificos:

i2) Amalizar 12 percepcion de la relacion del conocimiento (de e:mudianmtes ¥ comtsmides) ¥ I
capacidad inferencial de los estudiamte: de segunde grade de primaria, Lima, 1023

it Amalizar |2 relacion emtre su planificacion v la capacidad inferencial de los estadizntes de zegurdo
zrado de primaria, Lima, 2025

i) Analizar la relacion entre el clima e interaccion pedazogica ¥ la capacidad infersncizl de los
estudiante: de segundo grado de primaria, Lima, 2023

id) Analizar I ralacion entre |2 Conduccion de |2 ensefanza v mediacion v 2 capacidad infersncial
de los estudiantes de sepundo grade de primaria, Lima, 2023,

(&) Analizar |2 relacion entre 2 svaluzcion v retroalimentacion formativa v |2 capacidad infersncial
de los estudiante: de sepundo grade de primaria, Lima, 2023

Apradacemos por anticipade su atencion 2 la presenmts, 231 como :a valiosa orienfacion en este
Broceso.

Atentamente,

..IIII.' | | M

EEFF

o i -
1 g -

Tsquizna F. Maria Mazdalena - Investizador Maza H Laria Victoria - [evestigadar
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its | BES

FICHA PAFRA VALIDACION DE INSTREUMENTO

Titulo de 12 investigaciin: PERCEPCION DOCENTE SOBRE SU PRACTICA PEDAGOGICA Y LA
CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO GRADD DE PRIMARIA. LIMA. 2025

L DATOS GENERALES

1.1 :
12 Mamater
.3 Azess de epenemcu prefencmal Eduzacion Pree
|4 Cargo  instibaciée donda libora: Docants da LE T I
1.5 essbes del Estremenio motive de svalussser Guia ds spswvats semi ssmuebarads Practca padagigies
¥ 186 Amesies) del Instraseente: squuana F. hlaro Mligdaless v hezs H b Victona
[efipepss Eema £1- IIHJ Eic slenes
INDECADORES CRITERICS AT 2""""'“_.“ Fh 3"'4’ i
| CLARIDAD E mufrmeeesn estr deborady er lenmime clen v 10
G '
a2 HER OOTHZ OB Qb PO
1 OREINEAD M‘hiﬂmiqﬂmﬂu 10
camtarpeie on b Soncy
3 ACTUALTDAD B memmesn & deosis d show 100%%
Las st tefiign L peldcioe om L pregostss ¥ .
4 DRCLNET AT b r ; = o e 1
Los peemy comsiderse. oy aspecies de cxstidad
§ SLFICIENICES ealiclad 1R
Mm'ﬂImHMHh
F 'th:nl- T, M8 -
DTENCION ALITA mmmﬂm: 100%
o i wleeficanioe, ) meeccies diems, ’
O omdoroes mefianoe ¥ O aslane
e enetacion— 4o pabaranciy o o CHER
Beada: & pspeos wonoaCesifeos de [
pofuiceekdd doceme v oo mm‘_m
. tampaemcsy MEDD v ONER (MINEDU, X ,
CORSIETRIA wm#m - X 1004
[Tl ﬂﬁ"l"m_ ol ¥ endewiss
vpenier. 1°0) 7 sueiocias S
Eotre s mdues, imdicadones v I dmemsicees (o
1 OCEERENCIA | apecws. mibcEspiras v comgeny) hry mibcim 1%
o METOOO O0E Y H“mﬁlﬁlm 1P

IL OFINION DE APLICABILIDAD: 5§ es Aplieahle

ML PROMEDIO DE VALORACION: 100%

T

Loz, 0% da ctubes da 2003




its | 55

FICHA PARA VALIDACTON DE INSTRUMENTO

 Tituly de 1a inveatigacion: PERCEPCION DOCENTE SOERE 3U PRACTICA
PEDAGOGICA ¥ LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO

L DATOS CENERALES

ks i s D e e
L e e e b 2

Cargo e mstibacitn donde labora: Docente de 1LE.

Apellidos ¥ momsbres del experto: I . |

lI:Illrlnd-:l.||:.|:|-?-:|.i-|:-cl:]'nl.l.E:::lu:
Asess d expereniia profesicaal: Educacsda Primana EBR

Nembre del metnemente motiig de evaluacsbe: Ususa de enlreiesta semi apacidad mberencial
Auton(es) del [netrussente: Usquiano F. Marsa Magpdalena v Meza H. Mana Victoria
Duficienre | Ragular | Baese 11-| M bome| Euoelaete
[NIRCADORES CRITERIOS D-2% |20-46%| 0% | 6186% | S1-100%
1 (LARMAD El minamamis wil shbasde = lmgeap clos v 0%
Cadi Hes mepeid condesiin oo poads af [
L OBETDVIDAD | chwervadhs o st refendss 3 aspecics einess &
cordarmsdad cin basd WONEL.
[
: Bl ioweseey o sdecusds ol asfopuan de
J. ACTUALIDADY —
. , [
o ] Loa e mflais b mlesde con be peepasis v
4, DR GANIZACION i s et i s el
sy | Lo e comsideran ow anpecios de cambdad ¥ s
Adeopsds pea ralorw mpecitn da b capatidhd [LLre
[ whmeaeal (Batick, [958 Pad & D 20040
NTENCIONALID | operacioenliendy os min do platan, srisbliciesnnss de
1) mlaccmei, coocionts. o¢ Heal v mbbcston oou
dercian
E.l-ulut W0 mipecisi Snct-cantibhosy di L [
:mlﬂirdpumﬁ
) - ek e Kighel
'.tmm mw‘ M =m]-
¥ e wn ngeal (Beme, 1568)
v maree o (s aveenic crisee (Faal & Elde 20
Enire ka mdens. mboadors v Ly denemnionss {2 1%
L OOHERESCIA, | aspecica, sebcaimponm v caleporu) kay sebcion
: . 197%
% METODOLOGEA | El ewiremasts cormerponds 1] fuia plinieads.
I urmmﬁnzuucmm:mum
ML FROMEDIO DE VALORACTON: 100%
Lima, 0F de octabee de 2022

[

—
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Validacion de experto 2

i
its | 558

Lirma, 03 de octobes da 2025
Senor(a) - | L . |
Azunto - Validacion de instrumentos 3 traves de juicio de experto
Prezante -

Tensmos el honor de zaludarlo muy cordialmente para hacer de su conocimisnto gue somos
esmudiantes del Programa de Profesiomalizscion Docente en Educacion Primaria, v actoalmente nos
enconramas dezarrollande 1z investizacion (tesis) timladz “PERCEFCION DOCENTE SOBEE STT
FRACTICA PEDAGOGICA Y LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE
SEGUNDO GRADO DE FRIMARTA TIMA 2257

Por tal motive, solicitamos zu opinidn profesional 2 fin de validar los instnumentos de nuestra
investizacion. Para ello, apexamos a ]z prezsents los signientes documentos:

1. Ficha para validacion de instrumsnto

2. Matriz ds conzistencia

3. Matriz de operacionalizacion de variables o de categorizacion
4. Instrumento de investizacion

Eztos zou los objetivos de nuestra investizacion:

- Ofjetivo general: _ _
Amnalizar la relacion percibida por el docents entre zu practica pedzgozica v la capacidad inferancial
d= los estodizntes de sezundo zrado de primaria, Lima, 20235,

- Ohbjetivos aspecificos:

(g) Analizar la percepcion de la relacion del comocimiesto {de estudiamtes v comtenidos) v la
capacidad mferencial de Loz estudiantes de segando grado de primaria, Lima, 2023

(o) Analizar la relacion entre su planificacion v la capacidad inferencial de los estudiantes de sezundo
grado de primariz, Lima 2023

() Analizar 1z relacion sntre el clima = interaccion pedazogica v la capacidad inferencial da los
esmdiantes de :egunds grado de primaria, Lima 20235

(d) Analizar la relacion entra 1z Conduccion de la snsefianza v medizcion v la capacidad inferencial
de loz esmadiantes de segundo grada de primaria Lima, 2025

(&) Analizar ]z ralacion enfre la evaluacion ¥ retroalimentacion formativa v 1z capacidad infersncial
de loz estudiantes de segundo grada de primaria, Lima, 2025

Apradecemios por anticipado su atencion a la presente, asl como u valioss orientacidn en este
PIOCESD.

Atentarnante,

At f ,
.."'I Iﬂ'rll.ﬂ X i :'i“ /Ltﬂ H
| L A _;-?_'_.

Uzguizng F. haria hlagdalens - Investizadar hlaza H. Maria Victoria - Investizador
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FICHA PARA VALIDACION DE INSTRUMENTO

Titulo de la investigacion: PERCEPCION DOCENTE SOBRE SU PRACTICA

PEDAGOGICA Y LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO

L DATOS GENERALES

L1 Apelbdos v nombres del experto: ]

1.2 Grado académico: hMagister

1.3 Areas de expeniencia profenional: Educacion Prim
14 Cargo = metitucion donde labora: Docente da LE.

ana EBR

L3 Nombre del mstrumento motive de evaluacién: Guia de enfrevista serm estrocturada Practica pedagogica
1.6 Autor(es) del Instrumento: Usquiane F. Mana Magdalena v eza H. Mana Victona

INDICADORES

CRITERIOS

Deficiente
=20 b

Rezular | Bueno 41-
11- 40 %

filk i

:n.iu:.-lmmJ

G150 Yo

Excelents
B1-100 ¥4

1. CLARIDAD

El metrumento esta elzborado en kepmje claro v
PrECiEn.

100

1 OBIETIVIDAD

Cada rem expresa condicis que puoedsn ser
obzemvadas o estan refemida: 2 aspecho: teonioos =
confordad con bazss feoricas.

100

3 ACTUALIDAD

El imstnmento e adecrado 2l enfoque de
nyestizacion

10

4. ORGAMIZACTON]

Los tens: reflejan [a relacion con las pregmtas v
objetivos de vestizacion en fomma ordenada

100

5. SUFTCTEMCIA

Los ttems comzideran los aspectos de cantidad v
calidad

100

INTENCIONALIDA

Adecuado para valorar aspectos del Marco del Buen
Desempetio Docemte (MINEDT, 2014
subcategona: Cl comocimiento de estugiontes ¥
comtenidios, &2 anﬂEl:ar_mn, 3 m;:w:mu:hma.
T4 conducrion mediacion ¥ CF evaluadon ¥
remoalimentarion— &0 coheremcia con &l CHEE

10

7. COMEIBTENCIA

Bamado: en aspector tedricos-Ciemtficos de la
profesiomalided  docemt= v el oumodo  por
competenciaz: MEDD v CHEB (MIMELU, 2014),
conocimienty pedaspzico del comtemida - PCE
(Sbalmzm, 1924), enfpee sociooheal v andamize
{Vventky, 1978) v evzluacion formathva.

100

B. COHEREMCIA

Enfre los indices, indicadore: v lx dimenziome: (o
aspecios, sobcafesonas ¥ czfezonz) hev relacion
logica ciemtifica

10

2 METODOLOGIA

El imstrumestn comespanids 2l disetio plamtead

10

II. OPINION DE APLICABILIDAT: 5i ez Aplicable.

III. PROMEDIO DE VALORACION:

100%

|-Experh:|
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FICHA PARA VALIDACION DE INSTRUMENTO

_ Titulo de la investigacion: PERCEPCION DOCENTE SOBRE SU PRACTICA
PEDAGOGICA Y LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES DE SEGUNDO

LDATOS GENERALES

L1 Apellidos y nombres del experto: |
1.2 Grado académico: hMagistar
13 Areas de expeniencia profezional: Educacion Primana EBE.
L4 Cargo e institucion donde labora: Docente de LE. |

L5 Nombre del mmstrumento motrve de evaluamon: (uz de entrevista semn sstructuradz Capacidad mferencial
L& Autor(ez) del Instruments: Usquano F. haria Magdalena v Meza H Maria Vietoria

INDICADORES

CEITERIOS

Deficiente
020

Regular | Busno 41-
I-40%

il &

3.1u:.-|mmJ Excelente
§1-50 84 | 81-100 %

1. CLARIDAD

El metrumentn est2 elzborado en lenpuaje clare
PIECEED.

1000

1 OBIETIVIDAD

Cada mem expresa conductas que pueden zer
observadas o estan referida: 3 aspactos teoncos &
confomidad con bazes tearicaz.

1000

3 ACTUALITNAD

El mstnomento & adenuado al enfoque de
inyestizacion

1000

4. ORGANIZACTON]

Loz rtens reflsjan [2 relacion con las pregmtas v
objetives de imvestizacion en forma ordenada

1000

5. SUFICIEMCIA

Los rems considerzn los aspecto: de cantided ¥
calidad

100

TNTEMCIONALIDA
D

Aderuade para vzlorar aspectoes de [ caparidad
inferencial (Fimtsch, 1998, Paul & Eldar, 2004,
operacioealizada en wso de pistas, Em]:{a:menmde
refaciomes, concluzion no [iteral v fustificarion con
Evidencizs.

107

7. COWEISTENCIA

Basmdo: en aspecios feoricos—Cenfificos dz2 la
comprapsion [ector ¥ &l pensamiemta aritice: modelo
de  Comstrocciop-Imtepracior  (Eimfsch, 1005,
aprendizaje !.iE;LtE!:.aﬁm [Ausghel, 186,
descubrmiento v cumiculo en espiral (Bruner, 15665)
v rerco ds penzawdents oatico (Paal & Elder, 2004)

100

E. COHEREMCIA

Entre los imdices, indicaderes v s dimesziones o
aspecios, subcategorias v czbegona) by relacion
losica cianfifica

107

2 METODOLOGIA

El instrumsestto corresponde 2l disetip plambeads.

107

. OPINION DE APLICABILIDAD: 5i ez Aplicable.
IOI. PROMEDIO DE VALOERACTION: 100%

|-Expertn
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Anexo H. Consentimiento informado Coordinadores académicos (C1:C2)

Tt e
TS | Iggchire

Consentimiento informado

Esta investizacion ez realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores y Maria

Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta investigacion es
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y la capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

51 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo

que le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento nformado para participar en esta

mvestigacion, en la que se garantiza el cuidado ético y transparente de la informacion obteida
Su conzentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puntos descritos a continuacion:

La patticipacion en el estudio es voluntaria y libre, v podrd finalizarla en cualquier
momento sin que esto represente algin perjuicio para usted.

51 alguna pregunta o sifuacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento del
investigador v abstenerse de responder.

31 tuviera alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

La participacion es de caracter anonimo; no existen respuestas correctas mi incorrectas, v la
informacion que usted nos provea es estrictamente confidencial

La informacion recogida sera utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningin tipo i se emplea para otros interezes. De la mizma manera la
entrevista sera prabada solo para este proposito.

Apgradecemos mucho su participacion.

Firma

Mombre v apellid

DN o documento de [dentidad

Fecha
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Consentimiento informado

Esta investizacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores y Maria
Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta mvestizacion es
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y la capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2015,

1 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo
que le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos oforgue su consentimiento informado para participar en esta
nvestigacion, en la que se garantiza el cuidado ético v transparente de la informacion obtenida.
Su consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puatos descritos a continuacion:

o La participacion en el estudio es voluntaria y libre, y podra finalizarla en cualquier
momento sin que esto represente alztn perjuicio para usted.

e 5ialpuna pregunta o sifuacion le resulta mncomoda, puede ponerlo en conocimiento del
investigador v abstenerse de responder.

¢ 5ituviera alouna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

o La participacion es de caracter anonimo; no existen respuestas cotrectas ni incorrectas, y
la nformacion que usted nos provea es estrictamente confidencial.

o Lainformacion recozida sera utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningun tipo ni se emplea para otros mtereses. De la misma manera, la
entrevista sera grabada solo para este proposito.

Apradecemos mucho su participacion.

FIFma

Nombre ¥y apellidos
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Anexo L. Consentimiento informado Docentes (D1:D2; D3)

Its ‘ Teaching

Consentimiento informado

Esta investizacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores y Maria
Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta investizacion es
Analizar Ia percepcion docente sobre su practica pedagogica y la capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

1 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo
gue le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento informado para participar en esta
mvestigacion, en la que ze garbﬂtiza el coidado etico y transparente de |2 nformacion obtenida
Su consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puntos descritos a confinuacion:

¢ La participacion en el estudio es voluntaria y libre, y podra finalizarla en cualquier
momento sin que esto represente algin perjuicio para usted.

¢ 51 alguna pregunta o situacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento del
investigador y abstenerse de responder.

o 5ituviers alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

o Lz participacién es de cardcter andnimo; no existen respuestas correctas ni incorrectas, v
la informacion que usted nos provea es estrictamente confidencial.

o Lz informacion recogida serd utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningin tipo ni se emplea para otros intereses. De la misma manera, la
entrevista sera grabada solo para este proposito.

Agradecemos mucho su participacion.

Jombre v apellidos |

DNl o documento de identidad

Fecha
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Consentimiento informado

Esta mvestizacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores v Maria

Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta investizacion es
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y la capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

51 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo

gue le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento informado para participar en esta

mvestigacion, en 1a que se garantiza el cuidado etico v transparente de la informacion obtenida.
Su consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puntos descritos a continuacion:

La participacion en el estudio es voluntaria y libre, y podra finalizarla en cualquier
momento sin que esto represente alzin perjuicio para usted.

51 alguna pregunta o situacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento del
nvestigador y abstenerse de responder.

St tuviera alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

La participacion e de caracter anonimo; no existen respuestas correctas ni incorrectas, y
1a informacion que usted nos provea es estrictamente confidencial.

La informacion recogida sera utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningin tipo ni se emplea para ofros intereses. De la misma manera, 1a
entrevista sera prabada solo para este proposito.

Apradecemos mucho su participacion.

Mombre v apellidos

Nl o documento de identidad
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Consentimiento informado

Esta investizacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores y Maria
Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta mvestizacion es
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y 1a capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

1 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo
que le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento informado para participar en esta
nvestigacion, en la que se garantiza el cuidado etico v transparente de la informacion obtenida.
50 consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puntos descritos a continuacion:

¢ Laparticipacién en el estudio es voluntania y libre, y podra finalizarla en cualquier
momento sin que esto represente alzlin perjuicio para usted.

o 51alguna pregunta o stfuacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento del
vestigador y abstenerse de responder.

# 5ituviera alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

¢ La participacion es de cardcter anonimo; no existen respuestas correctas mi incorrectas, y
la informacion que usted nos provea es estrictamente confidencial.

o Lz informacion recogida sera utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningin tipo m se emplea para otros infereses. De la misma manera, la
entrevista sera grabada solo para este proposito.

Apgradecemos mucho su participacion.

Mombre ¥ apellidas

DMI o documento de identidad
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Anexo J. Consentimiento informado Estudiantes (E1:E2; E3)
=F Innova
Iits | E25-
Consentimiento informado

Esta investizacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores vy Maria
Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta investigacion es
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y 1a capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

S1usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo
gue le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento informado para participar en esta
mvestigacion, en la que se garantiza el cuidado ético v transparente de la informacion obtenida.
Su consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puntos descritos a continuacion:

¢ Laparticipacion en el estudio es volunataria v libre, v podra finalizarla en cualquier
momento sin que esto represente algin perjuicio para usted.

e 51 alguna pregunta o situacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento del
investigador v abstenerse de responder.

e 5ituviera alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

o La participacion es de cardcter anomimo; no existen respuestas correctas ni incorrectas, v
la informacion que usted nos provea es estrictamente confidencial.

o Lainformacion recogida serd utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningin tipo ni se emplea para otros intereses. De 1a misma manera, la
entrevista sera grabada solo para este proposito.

Agradecemos mucho su participacion.
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Consentimiento informado

Esta mvestizacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores y Maria

Victoria Meza Huamani, como parte dzl Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta investizacion ez
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y 1a capacidad inferencial de
los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

o1 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo

gue le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento mformado para participar en esta

mvestigacion, en la que se garantiza el cuidado etico v transparente de la informacion obtenida.
Su consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puatos descritos a continuacion:

La participacion en el estudio es voluntaria v libre, y podra finalizarla en coalquier
momento sin que esto represente alzin perjuicio para usted.

51 alguna pregunta o situacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento del
investigador y abstenerse de responder.

51 tuviera alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

La participacion es de cardeter andnimo; no existen respuestas correctas o incorrectas, y
la informacion que usted noz provea es estrictamente confidencial.

La informacion recogida sera utilizada solo para fines del estudio; no tiene fines
comerciales de ningln tipo ni se emplea para otros intereses. De la misma manera_ la
entrevista sera grabada solo para este propostto.

Agradecemos mucho su participacion.

Firma

Nombre y apellidos

identidad

DNl o documento de | |

Fecha 24/10/25
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Consentimiento informado

Esta investigacion es realizada por: Maria Magdalena Usquiano Flores v Maria
Victoria Meza Huamani, como parte del Programa de Profesionalizacion Docente en
Educacion Primaria de Innova Teaching School (ITS). El proposito de esta investizacion es
Analizar la percepcion docente sobre su practica pedagogica y la capacidad inferencial
de los estudiantes de segundo grado de primaria, Lima, 2025,

=1 usted accede a participar en este estudio se le pedira responder a una entrevista, lo
gue le tomara aproximadamente 30 minutos de su tiempo.

Le agradecemos nos otorgue su consentimiento informado para participar en esta
mvestizacion, en la que se garantiza el cuidado etico v transparente de la informacion obtenida.
Su consentimiento implica el conocimiento v aceptacion de los puntos descritos a continuacion:

¢ Laparticipacion en el estudio es voluntana y libre, v podra finalizarla en coalquier
momento sin que esto represente algin perjuicio para usted.

o 5izlguna pregunta o sifuacion le resulta incomeda, puede ponerlo en conocimiento del
investigador v abstenerse de responder.

¢ 5ituviera alcuna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

¢ Laparticipacion es de caracter andmimo; no existen respuestas correctas ni incorrectas, v
la informacion que usted noz provea es estrictamente confidencial.

¢ Lainformacion recogida serd utilizada solo para fines del estudic; no tiene fines
comerciales de ningin tipo ni se emplea para otros intereses. De la misma manera, la
entrevista sera grabada solo para este propostto.

Agradecemos mucho su participacion.

Nombre vy apellidos

DNl o documento de identig ag

Fecha
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Anexo K. Carta de Innova Teaching School (ITS)

Lima. 11 de aposto de 2025

Me ez grato difigirme 3 ustedes para zaludarles y presentarles 3 Auestras
ertudiantes Srtaz. Maria Magdalena Usguinno Flore: y Maria Victoria Mezo Huamani,
identificadas con DNl n.® 42229322 y n' 41420237 respectivamente, quienes
sctuslmente, como parte de su formadon en el Programa de Profesionalizacion
Docente en Educacion Primaria que e imparte en nuestra Escuela, se encuentran
realizando su proyecto de investigacion de tesis titulado “PERCEPCION DOCENTE
SOBRE SU PRACTICA PEDAGOGICA ¥ LACAPACIDAD INFERENCIAL DE LOS ESTUDIANTES
DE 2" DE PRIMARIA, LIMA, 2025". Compartimos 313 Cartd Duesto que nuestras
cstudiantes estan interesadas on reslizar ¢l recojo de informadion con participantes de
sus instituciones: en este sentido, queremos solicitar gue lez brinde el permiso,
recalcando que los datos obtenidos seran tratados con absoluta conficdencialidad. a fin
e resguardar las identidades tanto de los participantes como de la institucion.

En cazo de requerir cualquier informacion adicional o realizar I3z coordinaciones que
consideren perimentes, ne duden en comunicarse con nosotros exonibiendo 3 s

direccion ce corres alactromn oo muess za.i=i@its edupe.

Agradeciendo la stencion gue brinden 3 ks presente, hago propicia la ocasion para
expresaries mi CONSICEracion y aprecio.

Atentamente,

D

Cirectora generyl
Inrova Tesdhing School (T3]
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Anexo L. Carta de Autorizacion de L.E.

1E|

Lima, 10 de octubre de 2023

Me. | |
Srta. MMaria Magdalena Usquiano Flores - Investizadora
Srta. Maria Victoria Meza Huamani - Investizadora

Fefarencia: Carta Excuela Innova Teaching School ( ITS) de fecha 11-08-25
Presente -

Me ez grato dirigirme a ustedes para sahidarles v agradecer la invitacion que nos
hace de conocimiento la Mg, en relacion 2 1= carta del 11 de agosto del
20235, para realizar el provecto de investizacion de texs titulado “PERCEPCION DOCENTE
S0BREE 53U PRACTICA PEDAGOGICA ¥ LA CAPACIDAD INFERENCIAL DE LO3S
ESTUDIANTES DE SECUNDO GRADD DE PRIMARIA, LIMA, 2025, por las Smas. MMaria
Mzzdalens Usguizno Flores, identificado com DRI IM.° 422293227 v Maria Victoria heza
Huamani, identificado con DBI Mo 41420237, pertenscientas a 1z foomacion del Programa de
Profesionalizacion Docente en Educacion Primaria de Escuela Innova Teaching School( ITS).
Por tanto, Autorize, brindar el penmizo para que las imvestizadoras recojan informacion de los

participantes para llevar acabo su provecto de investizacion de tesiz, en nuestra institacicn.

Atertamente

I!'_-i-:'..3¢1|
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Anexo M. Materiales utilizados y evidencias de la aplicacion de las entrevistas.

En este anexo se presentan los textos, imagenes y recursos de lectura utilizados
durante la aplicacion de las entrevistas semiestructuradas dirigidas a los estudiantes de
segundo grado. Estos materiales permitieron formular preguntas relacionadas con la
identificacion de ideas principales, el uso de pistas textuales y visuales, la elaboracion de

inferencias y la interpretacion critica del contenido.

Figura M1. Material visual utilizado para la formulacion de inferencias.
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ANTES DE LA LECTLRA: Obaeroa lao ¥mégenes, el titulo- del teccto- y lueqo- reaponde:

4D qué thatans el tecto?

DURANTE LA LECTIRA: Lee el teccto- neapetamdo- loo sigmoo de puntuacism.
&0 millonanic

En un lejano pueblo vivia un hombre que tenia
una gran fortuna a quien el pueblo lo llamaba
“el millonario”, era tan rico que no sabia qué
hacer con su riqueza. Como no tenia en que

parse, empleaba la Y parte de su
tiempo en dormir, pasear y contar su dinero.

Al millonario tampoco le gustaba bafarse.
éPara qué bafiarme, si luego me voy a
i te?, expresaba con

frecuencia.

Llego un periodo en que los dias transcurrian sin ser visto en el pueblo.
<Qué habrd pasado con el millonario?, se preguntaba la gente.

El mds vivo de los vecinos se acercé a su casa y tocé la puerta varias veces.
Como nadie respondia opté por ingresar a ella.

|1Oh gran sorpresal Encontré al hombre moribundo sobre su cama. Entonces
salié apresuradamente y dio aviso a los vecinos. Estos llamaron a un médico
y cuando terminé de examinar al enfermo, muy preocupado dijo; lestd muy
grave! lojald se salve! ies necesario llevarlo al hospital el millonario fue
internado inmediatamente.

<Qué habia sucedido con el millonario? como nunca se bafiaba, sus poros
se cerraron con la suciedad que iba acumuldndose sobre su piel. El sudor,
que ya no salia, envenend su sangre y le produjo una grave enfermedad
poniéndole al borde de la muerte.

De no haber sido la intervencién oportuna de los vecinos y el médico, este
hombre, a quien el pueblo le llamaba iel millonariol se habria muerto; sin
embargo, después del tratamiento oportuno, el hombre se salvé.

Desde entonces cumplia lo que el médico le habia ordenado:
iBaflarse frecuentemente con agua y jabénl

Figura M2. Textos empleados durante la entrevista dirigida a estudiantes.
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Leo 4 comprendo-

1. Antes de lo lectuna: Lmdmdo-?o&mhamﬁw
Rnnpo-ndamoor: Gmwmmdm?

2. Dunomie lo, lechuna: Lee em asilemcio- el cuemito-

EL CUENTO DE LOLITA

En el pueblo Lo Esperanza vivia una nifia llamada Lelita, ella era una nifia muy feliz y
amiga de todo el mundo, siempre pasaba bailando, do y jugando con sus amigos.

Pere Lolita era una chica descuidada. Habia aprendido
de o higiene en lo escucla, pero no hizo ceso a lo
profesora Casi nunca se baflaba, Andaba sin xapates.
Nunca lavaba las frutas antes de comerias. Tomabao
agua directamente de la quebrada sin hacerla hervir.
Y tampeco se lavaba las manos. Siempre estaba con
manos sucisimas, Por eso todo el mundo la llamaba
“Lolita con manos sucias”™.

Lelita no sabia que en la suciedad de sus manos, vivian pequefios animalitos,
Tan chiquitos que no los puede ver a simple vista. Perc en cada dede vivian
millones de estos animalitos que se llamon microbios, y no solamente alli,
también vivian en las cascoras de las frutas y en las verduras. ¥ en el
agua de la quebrada. Tados Tratando de enfermaria

Un dia en el dedo de lolita, llego un microbio muy male y peligroso.
Su nombre <cra Pepito. A Pepito le enconteba causar
enfermedades a los niflos chiquitos, de ese poblado. Pero
solamente podia causar enfermedad en lo nifios como Lolita que
no practicabon hdbitos de higiene. La préxima vez que comid
Lelita, Pepito salte en un pancito y asi llego a su estémago.

Y en el estémago de Leolita, Pepito orgonize una reunién de todes los

microbios para planificar una invasién en ¢l intestino de Lolita para hacerla enfermar,
iPobre Lolital, ella lloraba de dolor en su barriguita,

Y poco a poce Lolita se enfermoba Se sentia muy mal, tenia

diorrea y un dolor de estémago muy fuerte. Por fin tuvo que ir

I donde el médico. El médico le dio uncs medicamentos para los
¢ | biches Lea medicina acabo con Pepito y sus amigos, y Lelita

Q‘:" empezaba a sentirse mejor.

Desde ese momento Lolita siguié las recomendaciones de su

profesonra para cuidarse: lavarse las monos y lavar la fruta
antes de comeria, bién decidié farie a sus amiguitos a hacerlo.




Figura M3. Actividad de comprension lectora desarrollada con los estudiantes.
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Figura M4. Aplicacion de la entrevista y actividades de lectura en el aula.
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