INFORME DE ANALISIS
magister

inNBEL

25.1 1 ,25 monograﬂa eva O 1% Similitudes

0% similitudes entre comillas

a u te n ti Ca Vf 4% ' <1% entre las fuentes mencionadas

Textos & 3% Idiomas no reconocidos
sospechosos g 1% Textos potencialmente generados por la
IA (ignorado)
Nombre del documento: 25.11.25 monografia eva autentica vf.pdf Depositante: David Palomino Alva Numero de palabras: 10.385
ID del documento: 9d79e3498caea62839e289687ad5690504a9dd34 Fecha de depésito: 25/11/2025 Numero de caracteres: 77.141
Tamafio del documento original: 396,78 kB Tipo de carga: interface
fecha de fin de analisis: 25/11/2025
Ubicacién de las similitudes en el documento:
= Fuentes de similitudes
Fuentes principales detectadas
N° Descripciones Similitudes Ubicaciones Datos adicionales
ve.scielo.org | Evaluaciéon para el aprendizaje: mas alla de las calificaciones ‘ VAT
1 @ https://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=52739-00632025000102036 <% R )
doi.org ‘ R
2 C‘D https://doi.org/10.18800/educacion.202101.010 <1% iy et s eleleeee <3 2 (R pefones)
<&  Documento de otro usuario #1569c6 T e
3 ® Viene de de otro grupo <1% ’ (D Palabras idénticas: < 1% (22 palabras)
Fuentes con similitudes fortuitas
N° Descripciones Similitudes Ubicaciones Datos adicionales
- Documento de otro usuario #7a8bbo v
< 1< 19
1 LI g yiene de de otro TR 1% | | (D Palabras idénticas: < 1% (24 palabras)
doi.org | Aprendiendo a través de Tareas de Evaluaciéon Auténticas: Percepcion de... | | -
< (t 1< 19
2 @ https://doi.org/10.15366/riee2020.13.1.002 1% DIl ES R < 1 () ekl es)
3 8 dspace.ucuenca.edu.ec | Impacto de la concepcién docente sobre las funciones ... <1% | (5 Palabras idénticas: < 1% (20 palabras)
http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/40993 ' b
doi.org | Procesos de feedback para fomentar la autorregulacién con soporte tec... | -
< .
< @ https://doi.org/10.5944/ried.24.2.28886 1% e s It <ol el es)
5 m Documento de otro usuario #625765 <1% | (D Palabras idénticas: < 1% (11 palabras)

® Viene de de otro grupo

Fuentes mencionadas (sin similitudes detectadas) Estas fuentes han sido citadas en el documento sin encontrar similitudes.
1T R https://orcid.org/0009-0008-6340-2767

2 R https://orcid.org/0009-0008-3250-033X
3 ?§2 https://orcid.org/0009-0009-9550-2460
4 N https://orcid.org/0000-0003-4655-4300

5 N https://www.redalyc.org/ar


https://ve.scielo.org/scielo.php?script=sci_arttext&pid=S2739-00632025000102036
https://doi.org/10.18800/educacion.202101.010
https://doi.org/10.15366/riee2020.13.1.002
http://dspace.ucuenca.edu.ec/handle/123456789/40993
https://doi.org/10.5944/ried.24.2.28886
https://orcid.org/0009-0008-6340-2767
https://orcid.org/0009-0008-3250-033X
https://orcid.org/0009-0009-9550-2460
https://orcid.org/0000-0003-4655-4300
https://www.redalyc.org/ar

(= Puntos de interés

EVALUACION AUTENTICA PARA EL DESARROLLO DE COMPE-

TENCIAS MATEMATICAS

AUTHENTIC ASSESSMENT FOR THE DEVELOPMENT OF MATHEMAT-

ICAL SKILLS

Trabajo de Investigacion para optar al Grado Académico de Bachiller en

Educacién

Autores

Froilan Roque Caceres

https://orcid.org/0009-0008-6340-2767

Ewer Telio Tucto Santiago

https://orcid.org/0009-0008-3250-033X

Fiorella Melisa Arroyo Vilcahuaman

https://orcid.org/0009-0009-9550-2460

Asesor

David Ernesto Palomino Alva

https://orcid.org/0000-0003-4655-4300

Lima, noviembre, 2025

https://orcid.org/0009-0008-6340-2767
https://orcid.org/0009-0008-3250-033X
https://orcid.org/0009-0009-9550-2460
https://orcid.org/0000-0003-4655-4300

DEDICATORIA



A Dios, por ser la luz y fortaleza que me ha acompafiado en cada mo-
mento de mi vida, guiando mis pasos y permitiéndome culminar esta
importante etapa académica.

A mis padres, por su amor incondicional, su apoyo constante y por in-
culcarme el valor del esfuerzo y la perseverancia que hoy me permiten

alcanzar este logro.

&3

A mis hermanos, por su compafiia, comprensién y aliento permanente,

que me recuerdan siempre la importancia de la unién y el respaldo fa-

miliar.

Fiorella Melisa Arroyo Vilcahuaman

A Dios,

por ser guia permanente en mi vida, fuente de sabiduria y for-
taleza, y por concederme la dicha de culminar satisfactoriamente esta
etapa académica.
A mis padres, por su apoyo incondicional, su amor constante y por in-
culcarme valores de responsabilidad, esfuerzo y perseverancia que me

han permitido alcanzar este logro.

&3

A mis hermanos, por su compafiia, motivacion y respaldo, que me re-
cuerdan la importancia de la unién y el afecto familiar en cada paso de

mi formacion.
Froilan Roque Caceres
A Dios, fuente de sabiduria y fortaleza, por guiar cada paso de mi vida,

protegerme en todo momento y concederme la bendicién de culminar

satisfactoriamente mi carrera profesional.

A mis padres, Justina Santiago Tarazona y Marino Tucto Aguirre, por
su apoyo incondicional, amor infinito y constante motivacién que me

impulsaron a perseverar y alcanzar mis metas.



A mis hermanos, Arcadio, Saturnino, Luz, Sofia y Hernén, por su com-
pafifa, respaldo y confianza, que me recuerdan el valor de la unidad y el

afecto familiar.

Ewer Telio Tucto Santiago

RESUMEN

El presente estudio se enfoca en el andlisis de la evaluacién auténtica como estrategia pedagé-
gica para el desarrollo de competencias matematicas en el nivel de educacién primaria. La in-

vestigacion parte de la premisa de que, para medir y potenciar un aprendizaje matematico sig-

nificativo y aplicado, es imperativo implementar evaluaciones ancladas en situaciones reales y

relevantes, en contraposicién a los métodos tradicionales que priorizan la repeticién y la me-

morizacién. El marco tedrico de este trabajo se sustenta en los aportes de autores como Ahu-

mada (2005), Ravela et al. (2020), y Guevara y Zaieg (2018), quienes subrayan la relevancia

de las tareas evaluativas que demandan de los estudiantes la toma de decisiones, la resoluciéon

de problematicas complejas y la capacidad de transferir sus saberes a contextos cotidianos. Para
ello, la monografia se estructura en dos capitulos centrales: el primero se dedica a exponer los
fundamentos, principios y tipos de la evaluacion auténtica, mientras que el segundo examina su
operativizacion en el aula; los instrumentos mas idéneos para su aplicacién; y un analisis critico
de sus ventajas, como el fomento de la motivacién intrinseca y el desarrollo de competencias
metacognitivas, y sus desafios, entre ellos, la demanda de tiempo y la necesidad de una forma-
cion docente especializada. El propésito final es demostrar que este enfoque evaluativo no solo
favorece un aprendizaje matematico integral, critico y funcional, sino que también se alinea con
las necesidades formativas de la sociedad actual, dotando a los estudiantes de las herramientas
cognitivas y socioafectivas esenciales para su desenvolvimiento académico y personal.

Palabras clave: evaluacién auténtica, competencia matematica, aprendizaje significativo, re-

solucién de problemas

ABSTRACT



This study focuses on authentic assessment as a pedagogical strategy for developing mathemat-
ical skills in primary education. It is based on the premise that meaningful and applied mathe-
matical learning can be measured and enhanced by implementing assessments that are anchored
in real and relevant situations as opposed to traditional methods that prioritize repetition and

memorization.

This work's theoretical framework is based on the contributions of authors such
as Ahumada (2005), Ravela et al. (2020), and Guevara and Zaieg (2018). These authors em-
phasize the importance of assessment tasks that require students to make decisions, solve com-
plex problems, and apply their knowledge to real-life situations. The monograph is structured
into two central chapters. The first chapter presents the foundations, principles, and types of
authentic assessment. The second chapter examines the implementation of authentic assessment
in the classroom, the most suitable instruments for its application, and a critical analysis of its
advantages, such as promoting intrinsic motivation and developing metacognitive skills, as well
as its challenges, including the time required and the need for specialized teacher training. Ul-
timately, the goal is to demonstrate that this assessment approach promotes comprehensive,
critical, and functional mathematical learning and aligns with the educational needs of today's
society.

This approach equips students with the cognitive and socio-affective tools essential for
their academic and personal development.

Keywords: authentic assessment, mathematical skills, meaningful learning, problem-solving
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INTRODUCCION

La ensefianza de la matemdtica en la educacion primaria ha estado tradicionalmente dominada
por enfoques pedagogicos que privilegian la memorizacion de procedimientos y la realizacion

mecanica de ejercicios descontextualizados. Este paradigma, aunque ampliamente practicado,

ha demostrado ser insuficiente para fomentar una comprensién profunda y duradera de los con-



ceptos matemaéticos, asi como para desarrollar en el estudiantado la capacidad de aplicar este
conocimiento de manera flexible y adaptativa en situaciones de la vida real. En este contexto,

la evaluacién auténtica se presenta como una alternativa pedagégica innovadora y poderosa, al
reorientar el propoésito de la evaluacién hacia la valoracion del desempefio competente en tareas
significativas y contextualizadas que reflejan los desafios reales que enfrentan los estudiantes
fuera del aula.

El presente trabajo de investigacion tiene como objetivo analizar criticamente y de ma-

nera sistematica la contribucién de la evaluaciéon auténtica al desarrollo de competencias mate-
maticas en estudiantes de educaciéon primaria. Partiendo de la premisa de que este enfoque eva-
luativo favorece un aprendizaje mas profundo, significativo y transferible, la investigacion ex-
plora sus fundamentos tedricos, caracteristicas esenciales e instrumentos mas adecuados para
su implementacion efectiva. Asimismo, se examinan los beneficios reportados en la literatura,
como el aumento de la motivacion intrinseca, la potenciacién del razonamiento légico y el for-
talecimiento de habilidades metacognitivas. Paralelamente, se abordan los desafios practicos
inherentes a la aplicacion de la evaluacién auténtica en ambientes educativos reales, donde des-
tacan la necesidad de formacién docente especializada y la inversién de tiempo para disefiar y
llevar a cabo estas evaluaciones.

La importancia de esta investigacion radica en su capacidad para fundamentar, a partir

de evidencia tedrica y experiencias documentadas, una transicion hacia practicas evaluativas
que midan el aprendizaje y contribuyan a enriquecerlo. Se busca establecer un vinculo explicito

entre la evaluacién y la realidad cotidiana de los estudiantes, con el fin de formar individuos

que, ademas de poseer conocimientos matematicos, sean capaces de emplearlos para analizar,

tomar decisiones y resolver problemas de manera auténomay critica.

&3

Seglin Ahumada (2005), Guevara y Zaieg (2018) y Jiménez (2022), la evaluacién au-
téntica se entiende como una perspectiva que trasciende la simple medicién del conocimiento

aislado, centrando su propésito en evaluar el aprendizaje mediante tareas reales y relevantes.

En el &mbito de la educacién primaria, este enfoque se traduce en la aplicacién de los estudian-
tes de sus saberes matematicos para resolver problemas préximos a su contexto cotidiano. Por
ejemplo, al calcular el valor de los Utiles escolares mediante operaciones basicas, al medir in-
gredientes para una receta utilizando unidades de medida y fracciones, o al organizar la infor-

macién de una encuesta y representar graficamente los resultados para extraer conclusiones.

&3



Estas actividades, ademas de resultar significativas, permiten a los alumnos reconocer la utili-
dad practica de lo aprendido en el aula. Rodriguez (2018) destaca que la evaluacién auténtica
promueve un aprendizaje mas reflexivo, integrado y constructivo, en contraste con la evalua-
cion tradicional que se enfoca en medir resultados mediante exdamenes y ejercicios repetitivos.
Este enfoque auténtico enfatiza el proceso de aprendizaje, la reflexion critica y la apli-

cacion practica del conocimiento, fortaleciendo asi la relaciéon entre los contenidos escolares y
las experiencias del entorno del estudiante. Asimismo, Ahumada (2005) resalta que la evalua-
cion auténtica asegura que el aprendizaje sea relevante y aplicable, lo que fomenta la motiva-
cién intrinseca de los estudiantes. En el mundo actual, la capacidad para aplicar conocimientos
matemadticos en situaciones reales es esencial, dada la influencia constante de datos y modelos
matematicos en la toma de decisiones. Guevara y Zaieg (2018), por su parte, subrayan que el
docente desempefia un rol crucial en la implementacion de la evaluaciéon auténtica, al actuar
como facilitador y guia, diseflando ambientes que propicien la experimentacion, la reflexién y

la mejora continua mediante una retroalimentacién permanente.

La incorporacion de tecnologias educativas, como programas de algebra computacional
y simuladores, ha potenciado estas estrategias al permitir la creacién de entornos simulados y

actividades interactivas que reflejan situaciones del mundo real, lo que favorece una compren-

sién conceptual mas profunda y dindmica. La evaluacién auténtica representa un cambio para-
digmatico en la evaluacién educativa, centrado en un aprendizaje activo, contextualizado y sig-
nificativo, cuyo impacto se refleja en un mejor desarrollo de competencias matematicas y ha-
bilidades para la vida. Este trabajo se propone aportar al conocimiento y la practica educativa,
planteando un modelo evaluativo que responda a las demandas formativas actuales para contri-

buir a la formacién integral de los estudiantes de educacién primaria.
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CAPITULO I:
FUNDAMENTOS DE LA EVALUACION AUTENTICA EN LA EDUCACION MATE-

MATICA

El presente capitulo desarrolla un analisis detallado de los principios y aplicaciones de la eva-
luacién auténtica en la ensefianza de las matematicas, subrayando su relevancia en la educacion

contemporanea, en particular en el dmbito de la educacién primaria.

1.1. Definicién de la evaluacion auténtica
La evaluacién auténticase establece como un método evaluativo que propone valorar el apren-

dizaje de los estudiantes mediante la realizacion de tareas vinculadas a situaciones reales, a



contextos genuinos y significativos en los cuales los alumnos deben aplicar sus conocimientos
y habilidades. Este enfoque se diferencia claramente de los exdmenes tradicionales, que gene-
ralmente se limitan a medir el conocimiento de manera aislada, pues se propone comprender
cémo los estudiantes transfieren y aplican lo aprendido en circunstancias practicas y cotidianas

(Ahumada, 2005; Guevara y Zaieg, 2018; Jiménez, 2022).

&3

De acuerdo con Ahumada (2005), la evaluacién auténtica trasciende la mera identifica-

cién de respuestas correctas o incorrectas, centrando su atencién en el proceso de aprendizaje.

Su objetivo principal es valorar la competencia del estudiante para desempefiarse eficazmente
en tareas reales, en lugar de simplemente medir su capacidad para memorizar datos. Comple-
mentariamente, Guevara y Zaieg (2018) destacan que esta modalidad evaluativa mide los co-
nocimientos adquiridos, y la habilidad de los estudiantes para integrar diversos saberes y resol-
ver problemas complejos, lo que permite una valoracién mas profunda, contextualizada y fun-
cional.

Por otro lado, Rodriguez (2018) ofrece una perspectiva critica que contrasta la evalua-

cién auténtica con la tradicional. Mientras que esta Ultima se enfoca principalmente en cuanti-

"

ficar los resultados académicos, la evaluacion auténtica pone énfasis en el desarrollo de com-
petencias y destrezas necesarias para enfrentar situaciones reales y desafios cotidianos, promo-
viendo asi un aprendizaje mas integrado, significativo y transferible.

La evaluacion auténtica representa un enfoque innovador orientado a la valoracién del
aprendizaje en contextos reales, que facilitan la aplicacién practica del conocimiento y contri-

buyen a la formacion integral de competencias matematicas funcionales para la vida diaria.

1.2. Principios y fundamentos de la evaluacién auténtica

La evaluacién auténtica se sustenta en el principio de vincular el aprendizaje con el contexto
del estudiante, proponiendo actividades que representen situaciones reales y significativas. Su
finalidad es que los alumnos apliquen sus conocimientos para resolver problemas, tomar deci-
siones y adaptarse a circunstancias nuevas (Guevara y Zaieg, 2018; Ahumada, 2005; Fernandez
y Diaz, 2014). Estos autores coinciden en que la evaluacién auténtica es un proceso de cons-

truccion reflexiva por el cual el estudiante demuestra su comprensién mediante la accién.

&3

En este sentido, Guevara y Zaieg (2018), junto con Fernandez y Diaz (2014), sostienen
que la evaluacion auténtica debe tener un caracter formativo y continuo, mas orientado al apren-
dizaje que a la calificacién. Ambos destacan la importancia de la retroalimentacién como una

herramienta clave para que el alumno reflexione sobre sus errores y mejore su desempefio. Este



principio implica que el docente se convierta en un mediador del aprendizaje, guiando al estu-
diante en el proceso de descubrir, analizar y aplicar sus conocimientos. En la ensefianza de las
matemadticas, esto se traduce en tareas que valoran el razonamiento y la argumentacién mas que
la respuesta inmediata, con el objetivo de fortalecer la capacidad de andlisis y la autoconfianza

del estudiante.

Ahumada (2005), Fernandez y Diaz (2014) y Marcelo y Vaillant (2009) coinciden en
que los fundamentos esenciales de la evaluaciéon auténtica son la contextualizacién, la integra-

cion de saberes y la retroalimentacién permanente. La contextualizacién implica vincular los

12

contenidos con situaciones cotidianas, como calcular presupuestos o analizar graficos de con-
sumo. La integracién de saberes promueve la articulacién del conocimiento teérico, procedi-
mental y actitudinal, lo que permite que el estudiante actiie con comprensién y criterio. Final-
mente, la retroalimentacién constante convierte el proceso evaluativo en una experiencia de
aprendizaje compartido, donde el didlogo entre docente y estudiante impulsa la mejora conti-

nua.

o

Desde una perspectiva tedrica, varios autores (Ausubel, 1963; Ahumada, 2005; Fernan-

dez y Diaz, 2014; Guevara y Zaieg, 2018) relacionan la evaluacién auténtica con el constructi-
vismo y el aprendizaje significativo, enfoques que conciben el conocimiento como una cons-
truccion activa. Por ello, las tareas deben disefiarse para promover la comprensién y la transfe-
rencia, de modo que el estudiante aplique lo aprendido en contextos funcionales. En matemati-
cas, esto se evidencia cuando los alumnos calculan areas o interpretan datos de su entorno,

reconociendo el valor practico del aprendizaje.

Por su parte, Marcelo y Vaillant (2009) y Ravela et al. (2020) coinciden en que este

enfoque debe ser inclusivo y flexible, con el fin de que permita que todos los estudiantes, segiin
su ritmo y estilo de aprendizaje, demuestren sus competencias. El docente acttia como facilita-
dor y adapta las estrategias a la diversidad del aula, garantizando la equidad y la participacion

activa de todos.

Del mismo modo, Jiménez (2022), Ferndndez y Diaz (2014), y Guevara y Zaieg (2018)

resaltan la naturaleza procesual y reflexiva de la evaluacion auténtica. Mas que centrarse en un

resultado final, se valora la evolucién del pensamiento y la capacidad del estudiante para argu-



mentar, revisar y mejorar sus estrategias. En el drea de matematicas, portafolios, proyectos o
registros de observacion permiten documentar el progreso y reconocer los avances logrados

durante el proceso de aprendizaje.

Asimismo, autores como Ahumada (2005), Fernandez y Diaz (2014), y Guevara &
Zaieg (2018) coinciden en destacar la transferencia del aprendizaje como uno de los pilares
fundamentales. Un estudiante demuestra aprendizaje auténtico cuando logra aplicar sus cono-

cimientos en nuevas situaciones, revelando comprension y flexibilidad cognitiva. Asi, calcular

13
el costo de materiales para un proyecto escolar o analizar datos de consumo en el hogar se

convierten en experiencias que vinculan el aula con la vida cotidiana.

&3

Finalmente, existe consenso entre Fernandez y Diaz (2014), Jiménez (2022) y Ravela et
al. (2020) en que la evaluacién auténtica favorece la autonomia y la metacognicion, al promover
la autorreflexién sobre el propio aprendizaje. El estudiante planifica, controla y evalta sus es-

trategias, por lo que desarrolla responsabilidad y pensamiento critico.

1.3. Propésito de la evaluacién auténtica

Dentro de los propdsitos de la evaluacién auténtica para el éxito personal y académico de los
estudiantes se reconocen los siguientes.

1.3.2. Promover el aprendizaje significativo

Uno de los objetivos principales de la evaluacién auténtica es promover el aprendizaje signifi-
cativo, un concepto introducido por Ausubel (1963), que sostiene que los estudiantes deben ser
capaces de integrar nuevos conocimientos con los que ya poseen, en un proceso que haga sen-
tido en sus vidas. Asimismo, Guevara y Zaieg (2018) explican que la evaluacién auténtica fa-
cilita este tipo de aprendizaje, ya que conecta los contenidos académicos con situaciones reales,

lo que aumenta la relevancia y la motivacién de los estudiantes.

Al incorporar problemas reales en las tareas de evaluacion, los estudiantes son desafia-
dos a aplicar lo aprendido de manera significativa. Rodriguez (2018) argumenta que este enfo-
que permite que el aprendizaje sea activo y no pasivo, lo que a su vez fomenta un compromiso

profundo con el conocimiento, en lugar de simplemente obtener calificaciones.

1.3.3. Fomentar el desarrollo de competencias
Otro objetivo crucial de la evaluacion auténtica es el desarrollo de competencias, especialmente

aquellas necesarias para la vida diaria. Jiménez (2022) sostiene que, al centrarse en problemas



del mundo real, ayuda a los estudiantes a adquirir habilidades como el pensamiento critico, la

L-\I
resolucion de problemas y la colaboracién, que son esenciales tanto en la vida académica como

en la profesional.

Sanjurjo et al. (2017) sostienen que la competencia matematica auténtica se demuestra
cuando un estudiante, frente a una situacién cotidiana como planificar un viaje o comparar ofer-
tas en el mercado, es capaz de identificar el problema matematico subyacente (calculo de dis-
tancias y costos, o comparacion de razones precio-volumen), formular una hipétesis (;qué ruta
es mas econoémica?), realizar estrategias como la regla de tres o el célculo de porcentajes, y re-
flexionar si el resultado obtenido es légico y responde al problema inicial. Esta aplicacién fle-
xible del conocimiento se reconoce entre la evaluacién auténtica y las habilidades practicas en
la vida diaria

Fernandez y Diaz (2014) argumentan que las tareas auténticas permiten que los estu-

diantes vean el uso practico de las matematicas. Este vinculo facilita un aprendizaje mas pro-
fundo, que fortalece al mismo tiempo la confianza de los estudiantes en sus habilidades y su

capacidad para ejecutar lo aprendido en una variedad de contextos reales.

1.4. Tipos de evaluacién auténtica
La evaluacién auténtica no se limita a un solo tipo de evaluacién. Dependiendo del momento
del proceso de aprendizaje y del tipo de contenido, se emplearian diferentes tipos de evaluacién

que complementan y enriquecen la experiencia educativa.

&3

1.4.1. Evaluacién formativa auténtica

La evaluacién formativa auténtica se entiende como un proceso continuo que acompafia al es-
tudiante durante el desarrollo de las actividades de aprendizaje. Marcelo y Vaillant (2009) sos-
tienen que esta modalidad busca mejorar el rendimiento a través de la retroalimentacién cons-
tante y la reflexién sobre el propio desempefio. Jiménez (2022) coincide en que este tipo de
evaluacién es especialmente beneficioso en matematicas, ya que permite identificar dificultades

a tiempo y fortalecer las estrategias de resoluciéon de problemas.
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Por ejemplo, en una clase de cuarto grado, el docente puede plantear una actividad en

la que los estudiantes calculen el drea del patio escolar para disefiar una zona de juegos. Durante
el desarrollo de la tarea, los alumnos miden, estiman y realizan calculos, mientras el docente
observa, formula preguntas y ofrece orientaciones personalizadas. Si un grupo confunde las
unidades de medida, el maestro no corrige de inmediato con una calificacién, sino que utiliza

la observacion como punto de partida para el didlogo y la reflexién colectiva, guiando a los
estudiantes hacia la comprensién conceptual. Este tipo de evaluacién fomenta la autonomia, la
autoevaluacion y la metacognicién, ya que los nifios identifican sus errores y construyen estra-
tegias mas efectivas.

Asimismo, Fernandez y Diaz (2014) y Guevara y Zaieg (2018) coinciden en que la eva-

luacién formativa debe centrarse en los procesos y no Gnicamente en los resultados, de modo
que el estudiante aprenda a valorar su progreso. En matematica, esto puede materializarse a
través de portafolios de aprendizaje, ribricas o registros anecdéticos, donde los alumnos docu-
mentan cémo resolvieron un problema, qué estrategias utilizaron y qué dificultades enfrentaron.

El propésito no es sancionar el error, sino transformarlo en una oportunidad de mejora.

1.4.2. Evaluacién sumativa auténtica

La evaluacién sumativa auténtica se lleva a cabo al finalizar una unidad o proyecto con el fin
de medir el nivel de logro alcanzado por los estudiantes. Sin embargo, a diferencia de las eva-
luaciones tradicionales, esta se enfoca en la aplicacién practica de los conocimientos y en la
demostracion de competencias en contextos reales o simulados. Seglin Guevara y Zaieg (2018)
y Rodriguez Garcia (2018), las tareas sumativas deben ser abiertas, contextualizadas y permitir

diversas estrategias de resolucion, valorando la creatividad y la autonomia.

&)

Por ejemplo, al culminar una unidad sobre geometria, el docente puede proponer un

proyecto en el que los estudiantes disefien un parque o una plaza para su comunidad, aplicando
conceptos de figuras, perimetros y areas. Los nifios elaboran planos, calculan proporciones y
presentan su propuesta en una exposicion, justificando las decisiones tomadas. Esta tarea refleja
el dominio de los contenidos matematicos, y la capacidad de comunicarse, colaborary argu-

mentar.
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Ferndndez y Diaz (2014) y Ahumada (2005) coinciden en que la evaluacién sumativa

auténtica debe valorar tanto el proceso como el producto final, considerando criterios claros y
compartidos con los estudiantes. Por ello, las rubricas y listas de cotejo se convierten en instru-
mentos esenciales que orientan la autoevaluacién y la coevaluacién. En matemaéticas, estas he-
rramientas permiten valorar la exactitud de los resultados, asi como también el razonamiento,

la presentacion de datos y la justificacion de procedimientos.



Ademads, este tipo de evaluacion tiene un cardcter integrador, pues permite vincular las
matematicas con otras areas del curriculo. Por ejemplo, en una feria escolar, los alumnos pueden
calcular costos de produccién, porcentajes de ganancia y presupuestos, aplicando conocimien-
tos de aritmética y estadistica en un contexto real y motivador. Este tipo de experiencias con-
solidan el aprendizaje significativo y refuerzan la comprension del valor funcional de la mate-

matica.

1.4.3. Evaluacion diagndstica auténtica
La evaluacion diagnéstica auténtica se aplica al inicio de un proceso educativo con el propésito

de identificar los saberes previos, las experiencias y las posibles dificultades de los estudiantes.

a3

Ahumada (2005) y Fernandez y Diaz (2014) destacan que esta modalidad debe considerar las
circunstancias personales y sociales del alumno, lo que permite personalizar la ensefianza y
adaptar las estrategias pedagogicas.

En el caso del area de matematica en primaria, este tipo de evaluaciéon puede realizarse
mediante actividades contextualizadas que indaguen lo que los estudiantes ya saben y cémo lo
aplican. Por ejemplo, al iniciar una unidad sobre fracciones, el docente podria presentar una
situacion cotidiana como repartir una torta entre los compafieros de grupo. A través de la ob-
servacion y el didlogo, el maestro identifica si los estudiantes comprenden el concepto de parte-
todo, si pueden expresar fracciones equivalentes o si muestran dificultades en la representacion

gréfica.

Autores como Guevara y Zaieg (2018) y Jiménez (2022) coinciden en que la evaluacién

diagnoéstica auténtica permite disefiar estrategias mas pertinentes y retadoras, al mismo tiempo
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que reconoce la diversidad de conocimientos y experiencias de los alumnos. En lugar de usar
una prueba escrita descontextualizada, el docente puede emplear una conversacién guiada o una

tarea practica, lo que genera un ambiente de confianza y motivacion.

&)

La informacién recogida en esta etapa resulta clave para establecer metas de aprendizaje

y construir rutas personalizadas. En matematicas, conocer los saberes previos permite evitar
lagunas conceptuales y asegurar que cada estudiante avance a partir de su propio nivel. Asi, la
evaluacion diagndstica auténtica se convierte en un punto de partida para un aprendizaje mas

significativo, coherente y equitativo.



1.5. Enfoques tedricos que sustentan la evaluacion auténtica

La evaluacion auténtica encuentra su base conceptual en varias corrientes del pensamiento edu-
cativo contemporaneo. Desde el constructivismo, representado por Piaget (1978), Bruner
(1988) y Ausubel (1963), se sostiene que el conocimiento no es una transmisién pasiva de in-
formacion, sino el resultado de un proceso activo de construccién individual, donde el estu-
diante relaciona los nuevos contenidos con sus saberes previos. Este enfoque implica que las
tareasde evaluacién deben permitir que los estudiantes piensen, reflexionen y apliquen sus
aprendizajes en situaciones reales y significativas.

Piaget (1978) resalta que el aprendizaje se produce mediante la interacciéon entre el su-

jeto y su entorno, mientras que Bruner (1988) defiende la importancia del descubrimiento
guiado, es decir, que el estudiante llegue a comprender los conceptos a través de la exploracion
y el razonamiento. Ausubel (1963), por su parte, plantea que solo cuando la informacién nueva
se vincula de manera sustantiva con el conocimiento previo se logra un aprendizaje significa-
tivo. En ese sentido, la evaluaciéon auténtica evidencia dicha comprensién mediante la resolu-
cién de problemas précticos y contextualizados.

A estas ideas se suma el enfoque sociocultural de Vygotsky (1979), quien introduce el

concepto de zona de desarrollo préoximo, segin el cual el aprendizaje se construye en interac-
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cién con otros, bajo la mediacién del docente. La evaluacién auténtica, al incorporar la colabo-
raciény la reflexion conjunta, refleja esta perspectiva social del aprendizaje. Por ejemplo, en
matematica, cuando los nifios trabajan en grupos para estimar medidas o interpretar datos de su
comunidad, estan aprendiendo de sus pares y del acompafiamiento del docente.

Finalmente, el aprendizaje situado, inspirado en Lave y Wenger (1991), enfatiza que el
conocimiento se adquiere mejor en contextos donde se utiliza de manera préctica. Asi, evaluar
de forma auténtica implica recrear situaciones reales o problemas cotidianos donde los estu-
diantes apliquen sus saberes. Ahumada (2005) y Fernandez y Diaz (2014) coinciden en que
estos fundamentos teéricos confieren a la evaluaciéon auténtica un caracter reflexivo, participa-
tivo y social, con lo cual transforman la evaluacién en una experiencia de aprendizaje que tras-

ciende los limites del aula.

1.6. Componentes de la evaluacién auténtica
Diversos autores (Fernandez y Diaz, 2014; Guevara y Zaieg, 2018; Ahumada, 2005) coinciden
en que la evaluacion auténtica se compone de cuatro elementos fundamentales: tareas auténti-

cas, criterios de desempefio, evidencias de aprendizaje e instrumentos de evaluacion.

&3

Cada uno de estos componentes cumple una funcién esencial dentro del proceso evaluativo y

debe estar estrechamente vinculado con los propésitos educativos.



Las tareas auténticas representan el ntcleo del proceso evaluativo, ya que son las acti-

vidades que ponen en juego los conocimientos y habilidades en situaciones de la vida real.
Guevara y Zaieg (2018) sostienen que dichas tareas deben ser complejas, abiertas y retadoras,
para estimular la reflexion, la creatividad y la transferencia del conocimiento. En el caso de la
matemaética en educacién primaria, una tarea auténtica puede consistir en planificar el presu-
puesto de una merienda escolar, analizar las medidas de un jardin o disefiar una encuesta sobre

habitos alimenticios para luego representar los datos en graficos.

&)
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Los criterios de desempefio, segiin Fernandez y Diaz (2014), son los estandares obser-

vables que permiten valorar la calidad del trabajo del estudiante. Estos criterios deben ser ex-
plicitos y compartidos, de modo que los alumnos comprendan qué se espera de ellos. Los indi-
cadores derivados de estos criterios orientan tanto la ensefianza como la evaluacién, asegurando

coherencia entre ambos procesos.

Las evidencias de aprendizaje constituyen las producciones o acciones concretas del

estudiante que demuestran lo aprendido: informes, proyectos, graficas, esquemas o grabaciones
de presentaciones. Finalmente, los instrumentos de evaluacién como las rubricas, las listas de
cotejo o los portafolios garantizan la objetividad y la transparencia del proceso, ademas de fa-
cilitar la retroalimentacién continua. Ahumada (2005) subraya que estos instrumentos deben
disefiarse de acuerdo con las competencias a evaluar y deben permitir la reflexién tanto del

docente como del estudiante.

&)

1.7. Relacién entre la evaluacién auténtica y el enfoque por competencias

La evaluacién auténtica y el enfoque por competencias comparten principios fundamentales, ya
que ambos buscan que el estudiante demuestre su aprendizaje mediante la accién y la aplicacion
préctica del conocimiento. Tobén (2013) sostiene que una competencia implica la integracién
de saberes para resolver problemas en contextos reales, lo que coincide plenamente con los
postulados de la evaluacién auténtica.

Sanjurjo et al. (2017) explican que las competencias no se reducen a la ejecucion de

tareas, sino que requieren comprension, reflexién y flexibilidad cognitiva. Por ello, las tareas
auténticas son el medio mas idéneo para evaluar dichas competencias, al involucrar el uso de
conocimientos, habilidades y actitudes en situaciones concretas.

En el &rea de matemadtica, el Curriculo Nacional de Educacion Basica propone compe-

tencias como



“Resuelve problemas de cantidad”
o

“Gestiona datos e incertidumbre”
, las cuales

se evidencian cuando los estudiantes enfrentan actividades como calcular el costo de materiales

en un proyecto escolar, interpretar graficos estadisticos o estimar proporciones en una receta.

&)
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Estas experiencias, al vincular el contenido con la realidad, transforman el aprendizaje en una

practica significativa y transferible.

Fernandez y Diaz (2014) y Ahumada (2005) coinciden en que la evaluacién auténtica

es la estrategia mas coherente con el enfoque por competencias, ya que permite observar la
movilizacién integral del conocimiento y la toma de decisiones del estudiante frente a proble-
mas reales. Asi, la evaluacion deja de centrarse en la cantidad de informacion retenida y se

orienta hacia la calidad del desempefio evidenciado.

&)

1.8. Evaluacién auténtica y pensamiento critico

El pensamiento critico es una de las competencias mas relevantes que la evaluacién auténtica
promueve. Fernandez y Diaz (2014) y Jiménez (2022) coinciden en que esta forma de evalua-
cion impulsa la capacidad de analizar, argumentar y justificar los propios procedimientos, fa-
voreciendo la autorreflexién y la toma de decisiones fundamentadas.

La evaluacién auténtica desafia al estudiante a pensar mas alla de la respuesta correcta,
exigiéndole explicar su razonamiento y justificar sus elecciones. En matematica, esto se puede
observar cuando los estudiantes comparan estrategias de resolucién de un mismo problema,
discuten los resultados obtenidos y debaten cual método es més eficiente. Este proceso desa-
rrolla la argumentacion légica y la comunicacion matemaética, habilidades esenciales para el
aprendizaje significativo.

Ahumada (2005) agrega que el pensamiento critico surge cuando la evaluacién invita al
estudiante a cuestionar sus errores, reflexionar sobre ellos y transformarlos en oportunidades de
mejora. Por tanto, la evaluacién auténtica no busca sancionar, sino formar ciudadanos capaces
de razonar con autonomia, ética y creatividad. En el aula, esto puede lograrse a través de acti-
vidades en las que los alumnos interpreten resultados, identifiquen inconsistencias y propongan

alternativas de solucién.



&)
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1.9. Criterios de validez y confiabilidad en la evaluacion auténtica

La validez y la confiabilidad son dos atributos esenciales que garantizan la calidad del proceso
evaluativo. Ahumada (2005) define la validez como el grado en que una evaluaciéon mide real-
mente lo que pretende medir, mientras que la confiabilidad se refiere a la consistencia y estabi-
lidad de los resultados obtenidos.

Ravela et al. (2020) afirman que una evaluacion auténtica valida debe centrarse en tareas

que reflejen las competencias reales que se desean desarrollar, evitando ejercicios descontex-
tualizados o puramente mecanicos. Asimismo, la confiabilidad se alcanza mediante el uso de

instrumentos bien estructurados, como rubricas con criterios claros y observables.

En el &rea de matematica, la validez y la confiabilidad pueden garantizarse al disefiar

actividades que representen situaciones de la vida cotidiana -como calcular proporciones, es-

timar distancias o interpretar datos estadisticos- y al aplicar las mismas condiciones de evalua-

cion para todos los estudiantes. Fernandez y Diaz (2014) recomiendan la triangulacién de evi-

dencias, que consiste en recoger informacién de distintas fuentes (observaciones, productos

escritos y exposiciones) para obtener una visién mas integral del aprendizaje.

&)

1.10. Importancia de la evaluacion auténtica en el desarrollo del pensamiento matema-

tico

La evaluacién auténtica desempefia un papel determinante en el desarrollo del pensamiento
matemaético, entendido como la capacidad de razonar, abstraer, modelar y comunicar ideas.
Fernandez y Diaz (2014) y Rodriguez Garcia (2018) coinciden en que las tareas auténticas per-
miten que los estudiantes enfrenten problemas reales que demandan razonamiento légico y
creatividad, lo que fortalece competencias cognitivas superiores.

Por ejemplo, cuando los nifios analizan precios en una feria o calculan el consumo de

agua en el colegio, aplican operaciones, desarrollan habilidades de anélisis, comparacién y ar-
gumentacion. Estas experiencias les permiten comprender que la matematica es una herra-

mienta para la vida y no un conjunto de férmulas aisladas.
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CAPITULO 2:

EVALUACION AUTENTICA EN EL AULA DE MATEMATICAS

Este capitulo explora cémo la evaluacién auténtica se aplica especificamente en el aula de ma-

tematicas, describiendo las practicas pedagégicas y metodolégicas que apoyan este enfoque.

Ademas, se abordan las estrategias que los docentes pueden emplear para implementar tareas

auténticas en el aula y los beneficios que estas ofrecen en el proceso de aprendizaje.

2.1. La evaluacion auténtica como herramienta pedagégica

Seguin Perrenoud (2004), la evaluacion auténtica como herramienta pedagogica se propone me-
dir tanto los saberes previos del estudiante como su capacidad de aplicar esos conocimientos en
situaciones cotidianas. Esta vision se alinea con el concepto de aprendizaje significativo pro-
puesto por Ausubel (1963), quien plantea que el aprendizaje se da cuando los estudiantes pue-
den conectar el nuevo conocimiento con el que ya tienen, lo que facilita la comprensién pro-
funday duradera.

La evaluacién auténtica permite que los estudiantes resuelvan problemas reales y se

enfrenten a situaciones similares a las que podrian encontrar fuera del aula. Como Fernandez y
Diaz (2014) sugieren, el enfoque auténtico invita a los estudiantes a usar el conocimiento ma-
tematico para desarrollar habilidades transferibles, tales como la resolucién de problemas, la
toma de decisiones y la adaptacién a nuevas situaciones.

2.1.1. El rol del docente en la implementacién de la evaluacién auténtica

El docente cumple un papel esencial en el proceso de la evaluacién auténtica, ya que es quien

transforma los principios teéricos en experiencias de aprendizaje significativas y contextuali-
zadas.

Su funcién no se limita a aplicar instrumentos de medicién, sino que implica disefiar,
acompafiar y orientar el proceso evaluativo de forma reflexiva, participativa y continua. Diver-

sos autores (Ahumada, 2005; Fernandez y Diaz, 2014; Guevara y Zaieg, 2018) coinciden en
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que el docente deja de ser un juez que califica para convertirse en un mediador del aprendizaje,
capaz de generar ambientes de confianza donde los estudiantes puedan experimentar, equivo-
carse y aprender de sus errores.

Guevara y Zaieg (2018) sostienen que el docente debe promover un entorno de apren-

dizaje donde los estudiantes puedan aplicar lo aprendido a situaciones de la vida real, reflexio-



nando sobre sus estrategias de resolucién. Esto requiere ofrecer andamiaje pedagégico, enten-
dido como el apoyo temporal que guia al alumno hasta que logra autonomia en el desempefio

de la tarea. En una clase de matematica en primaria, por ejemplo, cuando los estudiantes traba-

jan en grupos para calcular el costo total de materiales en una maqueta escolar,

el docente no
les da directamente la respuesta, sino que formula preguntas orientadoras como “;Qué datos
son importantes para resolver el problema?” o “;Cémo podrias organizar tus calculos para no
confundirte?”. A través de estas intervenciones, el docente estimula el razonamiento, la plani-

ficacién y la metacognicién, aspectos fundamentales en la evaluacién auténtica.

&3

Fernandez y Diaz (2014) y Marcelo y Vaillant (2009) coinciden en que el rol del docente

en este enfoque se basa en observar, analizar y retroalimentar constantemente el desempefio de
los estudiantes, convirtiendo la evaluacién en una herramienta formativa. La retroalimentacion
debe ser especifica, constructiva y oportuna, a fin de ayudar al alumno a comprender qué ha
hecho bien, qué debe mejorar y como puede lograrlo. Por ejemplo, después de una actividad en

la que los nifios estiman y miden objetos del aula, el docente podria comentar:
“Tu célculo es

correcto, pero seria mas exacto si verificas la unidad de medida utilizada. ;Qué pasaria si la

cambias?”
. Este tipo de didlogo fomenta la autorreflexién y el pensamiento critico, pilares de

la evaluacion auténtica.

Por su parte, Ravela et al. (2020) y Jiménez (2022) subrayan que la competencia docente

en la evaluacion auténtica depende de su capacidad para adaptar las actividades a los distintos
estilos y ritmos de aprendizaje, y de su habilidad para ajustar las estrategias pedagogicas segun
los resultados obtenidos. Un docente que aplica este principio en matematica puede, por ejem-
plo, ofrecer diversas formas de representaciéon de un mismo problema grafico o escrito, permi-

tiendo que cada estudiante elija la estrategia que mejor se adecue a su forma de aprender. Esta

24
flexibilidad promueve la equidad y garantiza que todos los alumnos participen activamente del

proceso.

&3

Asimismo, autores como Ahumada (2005) y Fernandez y Diaz (2014) coinciden en que
el docente tiene la responsabilidad de fomentar la auto y coevaluacién, creando espacios donde

los estudiantes reflexionen sobre su propio desempefio y el de sus compafieros. En matematica,



esto puede darse mediante la revisién colaborativa de estrategias: luego de resolver un pro-
blema, los nifios explican cémo llegaron a la respuesta, escuchan las ideas de otros grupos y
juntos comparan los procedimientos empleados. Esta practica promueve la comunicacién ma-

tematica y el aprendizaje cooperativo, lo que ayuda a consolidar las competencias del area.

Guevara y Zaieg (2018) y Marcelo y Vaillant (2009) también destacan que el docente

debe disefiar tareas auténticas con propésito claro, relacionadas con el entorno del estudiante y
alineadas con los objetivos curriculares. Estas tareas deben despertar la curiosidad, permitir la
exploracion y favorecer la toma de decisiones. Un ejemplo concreto seria solicitar a los estu-
diantes que planifiquen un paseo escolar, calculando los gastos de transporte y alimentacién,
estimando precios y justificando sus decisiones con operaciones matematicas. Este tipo de ac-

tividades motiva a aplicar los conocimientos a problemas reales y trabajar en equipo.

Finalmente, Fernandez y Diaz (2014), junto con Ravela et al. (2020), coinciden en que
el rol del docente dentro de la evaluacién auténtica implica una actitud reflexiva y ética, orien-
tada al aprendizaje mas que a la calificacion. El profesor debe actuar como un investigador de

su practica, capaz de analizar los resultados, ajustar sus estrategias y mejorar continuamente.

En este sentido, la formacién docente permanente resulta indispensable, pues permite adquirir
herramientas tedricas y metodolégicas para disefiar instrumentos de evaluacion coherentes con

el enfoque por competencias y con las demandas actuales de laeducacién matematica.
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2.2. Estrategias de evaluacion auténtica en el aula de mateméticas

Este apartado detalla las principales estrategias pedagdégicas que la evaluacién auténtica facilita
con un enfoque practico y accesible.

2.2.1. Tareas auténticas y su disefio en el aula

Una de las estrategias centrales de la evaluacién auténtica es la implementacion de actividades
disefiadas para simular desafios del contexto real, donde la matemética es una herramienta ne-
cesaria. Seglin Rodriguez (2018), este tipo de tareas permiten a los estudiantes aplicar sus co-
nocimientos en contextos practicos y significativos. Guevara & Zaieg (2018) describen tres

tipos de tareas auténticas:

1. Problemas de la vida cotidiana: Involucra situaciones que los estudiantes podrian en-

frentar en su dia a dia y que fomentan la aplicacién inmediata de las matematicas. Por
ejemplo, en lugar de resolver una hoja de ejercicios de sumas y restas, se plantea como

tarea la visita a una tienda con un presupuesto fijo de S/. 10.00, para que los estudiantes
investiguen el costo de frutas, dulces, entre otros productos (se puede incluir un des-

cuento grupal). Luego, deben decidir cuanto se puede comprar sin exceder el presu-

puesto total. Esta tarea requiere aplicar operaciones basicas, razonamiento en un con-

texto real y con propésito.



2. Proyectos interdisciplinarios: Se centran en integrar las matematicas con otras areas del
conocimiento, demostrando su utilidad como lenguaje universal para entender diversos
fendmenos. Como ejemplo, se presenta la elaboracién de un proyecto llamado "La cien-
cia detras de la comida", por el cual los estudiantes deben disefiar una receta para hacer
una chocolatada dirigida a todo un salén de cuarto grado de primaria. Deben ajustar las
proporciones de chocolate, leche y azlcar (razones y proporciones) partiendo de una
receta base; investigar el punto exacto de ebullicién (integrando conceptos de ciencias);
calcular el costo total de la chocolatada (operaciones decimales) y determinar cuantos
vasos se necesitan (divisiéon y redondeo). De este modo, las matematicas se vuelven

esenciales para resolver un problema que también es cientifico y econémico.
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3. Investigaciones matemadticas: Consisten en plantear preguntas abiertas que los estudian-
tes deben explorar utilizando herramientas y métodos matematicos, lo que fomenta la
curiosidad y el pensamiento critico. Por ejemplo, se propone la pregunta de investiga-

cién “;Cudl es la fruta mas consumida en nuestro colegio?”. Con el fin de responderla,

los estudiantes disefian un método para recolectar datos; por ejemplo, realizan encuestas
a sus compafieros por aula registrando la informacion en tablas, elaboran graficos de
barras o pictogramas para representar los resultados y analizan los datos para sacar con-
clusiones fundamentadas. Esta actividad permite evaluar la capacidad del estudiante

para organizar informacion, representar datos graficamente, argumentar con base en
evidencia numérica, y conectar el aprendizaje matematico con situaciones reales y sig-
nificativas para ellos.

Al disefiar este tipo de tareas se evalla el producto final resultante de la investigacion y
todo el proceso de razonamiento, es decir, la seleccién de estrategias y la capacidad de comu-

nicar sus hallazgos, que son las verdaderas competencias matematicas para la vida.

&3

2.2.2. Uso de tecnologia para la evaluacion auténtica
La tecnologia ha transformado las estrategias de evaluacion auténtica en el area de matematica

al ofrecer experiencias interactivas y visuales que conectan el aprendizaje con la vida cotidiana.

Segun Ahumada (2005), el uso de herramientas tecnolégicas permite que los estudiantes expe-
rimenten de manera dindmica con los conceptos matematicos. Sanjurjo et al. (2017), por su
parte, destacan que la tecnologia fomenta la retroalimentacion inmediata y la participacién ac-
tiva, aspectos esenciales para una evaluacion significativa.

En el nivel de educacién primaria, la integracion de la tecnologia se puede materializar
mediante tareas auténticas disefiadas con programas y aplicaciones adecuadas a la edad de los
nifios, tales como las presentadas a continuacién:

Juegos interactivos en plataformas como Prodigy o Matific: Los estudiantes resuelven

desafios matematicos ambientados en historias o aventuras virtuales. Por ejemplo, pue-



27

den ganar monedas al resolver problemas de adiccién, sustraccién o medicién para ayu-
dar a construir un puente o abastecer una tienda en un pueblo virtual. Esta tarea permite
evaluar la aplicacion de operaciones bésicas en contextos ludicos y reales que fomentan

el razonamiento l6gico y la toma de decisiones.

&3

Actividades con la aplicacién Kahoot o Quizizz: Los maestros pueden elaborar cuestio-
narios interactivos con problemas contextualizados, como calcular el gasto total de una
merienda o reconocer la forma geométrica presente en un objeto del aula. Estas aplica-
ciones motivan y permiten verificar inmediatamente el grado de comprensién, estimu-
lando al mismo tiempo la autoevaluacién y la reflexiéon grupal.

Elaboraciéon de graficas y toma de datos con herramientas como ClassDojo o Google
Forms (infantil): Los alumnos pueden anotar datos reales del aula (el tiempo que hizo
cada dia, cuantos libros leyeron, qué tipo de fruta trajeron en la lonchera, etc.) y repre-
sentarlos en graficos sencillos. Esta capacidad implica organizar, interpretar y comuni-
car datos de situaciones cotidianas.

Exploracién geométrica con herramientas visuales como Toy Theater o Math
Playground: En lugar de memorizar férmulas, los nifios dibujan, miden y manipulan
figuras para descubrir propiedades de los poligonos o calcular areas mediante juegos
digitales. Por ejemplo, pueden crear un disefio para decorar el aula virtual y explicar las

formas y medidas que utilizaron.

Estas experiencias tecnoloégicas, son ademds atractivas y accesibles, y facilitan una eva-

luacién sincera, pues los alumnos emplean sus conocimientos matematicos para solucionar cir-
cunstancias reales, cooperan, piensan sobre sus métodos y obtienen retroalimentacion al ins-
tante. Por lo tanto, la tecnologia puede transformarse en un aliado para mejorar las habilidades

matematicas y el aprendizaje significativo desde los primeros afios de la educacién.
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2.3. Desafos y beneficios de la evaluacién auténtica

Este apartado profundiza en los desafios y beneficios que implica la evaluacién auténtica en el
area de matemaéticas del nivel primario.

2.3.1. Desafios de la evaluacién auténtica

A pesar de que la evaluacién auténtica brinda muchos beneficios, su implementaciéon también
conlleva ciertos retos. Uno de los mayores impedimentos es la sobrecarga laboral para los pro-
fesores. Jiménez (2022) indica que el disefio de tareas auténticas requiere mas tiempo para pla-
nificar, porque estas necesitan ser creadas con mucho cuidado para garantizar que sean desa-

fiantes y, a la vez, factibles para los alumnos.



La evaluacién objetiva representa otro reto. Rodriguez (2018) sefiala que, debido a su

caracter abierto, la evaluacién auténtica puede ser mas complicada de calificar con objetividad

y coherencia. Las tareas auténticas, a diferencia de los exdmenes tradicionales, que tienen res-
puestas evidentes de ser correctas o incorrectas, pueden tener distintas perspectivas y solucio-
nes; por lo tanto, el maestro debe contar con criterios de evaluacién més detallados y flexibles.
Marcelo y Vaillant (2009) sefialan, ademas, que para muchos educadores puede ser un

reto cambiar el enfoque de evaluacién, sobre todo si estan habituados a los métodos convencio-
nales de calificacion y carecen de la capacitacién requerida para aplicar de forma efectiva la

evaluacién auténtica.

&)

2.4, Beneficios de la evaluacién auténtica

La evaluacién auténtica brinda mdltiples ventajas a los alumnos y a los maestros en términos
de desafios. Fernandez y Diaz (2014) sefialan que una de las ventajas mas importantes es el
aprendizaje en profundidad. Las tareas auténticas hacen posible que los alumnos vinculen los
contenidos matematicos con circunstancias del mundo real, lo que promueve tanto el entendi-

miento como la aplicacién practica de las matematicas.
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Ahumada (2005) enfatiza que esta perspectiva promueve la motivacién intrinseca, pues

los alumnos se sienten mas comprometidos con lo que aprenden cuando se les plantean proble-
mas significativos para su vida cotidiana. Guevara y Zaieg (2018) afiaden, ademas, que esta

clase de evaluacién fomenta la autonomia del alumno, pues le da la posibilidad de decidir como

encarar un problema, lo cual incrementa su responsabilidad en el proceso educativo.

a3

Finalmente, Sanjurjo et al. (2017) indican que la evaluacién auténtica contribuye a que
los alumnos desarrollen competencias metacognitivas, porque tienen que pensar sobre su propio
proceso de resolucién y darse cuenta de sus puntos fuertes y débiles, lo cual los prepara para

afrontar retos académicos y laborales en el futuro.

2.5. La retroalimentacion en la evaluacion auténtica

La retroalimentacién ocupa un lugar central en la evaluacién auténtica, ya que constituye el
puente entre la ensefianza y el aprendizaje. A diferencia de la calificacion tradicional, que tiende
a finalizar el proceso educativo, la retroalimentacién permite continuarlo, transformando los
errores en oportunidades de mejora. Fernandez y Diaz (2014) explican que este proceso debe
ser formativo, personalizado y orientador, con el propésito de que el estudiante comprenda sus

avances y desafios.



Marcelo y Vaillant (2009) enfatizan que la retroalimentacién debe darse de manera in-

mediata y constructiva, evitando los juicios negativos y centrandose en cémo mejorar. Segin
Stiggins (2005), la retroalimentacion efectiva responde a tres preguntas clave: ;Hacia déonde
voy? ;Como lo estoy haciendo? ;Qué pasos debo seguir? Este enfoque convierte la evaluacion
en una herramienta de autorregulacion, con la que el estudiante reflexiona sobre su propio pro-

ceso de aprendizaje.

Ravela et al. (2020) sostienen que el feedback, ademas de ser informativo, debe tener
un caracter dialégico, con el fin de promover la interaccién entre docente y estudiante. En este
didlogo, el maestro escucha y orienta, mientras que el alumno expresa sus dudas, interpreta los

comentarios y propone acciones de mejora.

a3
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En matematica, este principio cobra especial relevancia. Por ejemplo, cuando los estu-
diantes resuelven problemas de proporcionalidad, el docente puede brindar retroalimentacion

mediante preguntas que estimulen el pensamiento légico:
“:Por qué decidiste multiplicar en

lugar de dividir?”

o

“:Como puedes comprobar si tu resultado es razonable?”

. Este tipo de

intervencion impulsa la reflexién, la argumentacion y la metacognicion, consolidando un apren-
dizaje mas profundo.

Ahumada (2005) agrega que la retroalimentacion auténtica debe centrarse en los proce-

sos cognitivos mas que en los resultados. Asi, el énfasis se traslada del “qué” al “cémo”, para
valorar la forma en que el estudiante enfrenta la tarea, organiza sus ideas y aplica sus estrategias.

En consecuencia, la retroalimentacion se convierte en un acto pedagoégico de acompafiamiento

que orienta el aprendizaje hacia la comprensién y la mejora continua.

2.6. La autoevaluacién y coevaluacién como procesos de reflexion en matematica
La autoevaluacion y la coevaluacion son procesos complementarios que fortalecen la autono-
mia, la autorregulacion y la colaboracién dentro del aula. Segiin Ahumada (2005), ambos me-

canismos
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permiten que los estudiantes participen activamente en su proceso de

aprendizaje,
asumiendo la responsabilidad de valorar su propio desempefio y el de sus compafieros.
Jiménez (2022) destaca que la autoevaluacién contribuye al desarrollo de la metacogni-

cion, entendida como la capacidad de analizar los propios procesos mentales. En este sentido,



al reflexionar sobre lo que aprendieron y cémo lo hicieron, los estudiantes fortalecen su com-
prensién conceptual. Por ejemplo, después de resolver un problema de fracciones, se puede
invitar a los nifios a identificar qué estrategias emplearon, cuéles funcionaron mejor y qué erro-

res cometieron.

La coevaluacion, segtin Perrenoud (2004), fomenta la empatia y la cooperacién, ya que

implica observar, analizar y valorar el trabajo de los demas con respeto y objetividad. Fernandez

y Diaz (2014) coinciden en que este tipo de evaluacion fortalece la comunicacién matematica,
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pues los estudiantes deben argumentar sus observaciones, justificar sus opiniones y llegar a

consensos.

&)

En matematica, la coevaluacion puede implementarse mediante actividades en las que

los estudiantes revisen los procedimientos de sus compafieros para verificar la coherencia de
los calculos o la légica de las soluciones. Por ejemplo, al comparar distintas estrategias para
resolver un mismo problema, los alumnos desarrollan pensamiento critico y aprenden a valorar
la diversidad de enfoques.

Guevara y Zaieg (2018) subrayan que para garantizar la validez de estos procesos se

deben emplear rubricas y guias claras, elaboradas en conjunto entre docente y estudiantes. De
esta manera, la autoevaluacién y la coevaluacién dejan de ser actos subjetivos para convertirse

en procesos sistematicos de reflexion y mejora continua, pilares de la evaluacion auténtica.

2.7. Instrumentos y técnicas de la evaluacién auténtica en matematica

Los instrumentos y técnicas de evaluacién son las herramientas concretas que permiten obtener
evidencias del aprendizaje real de los estudiantes. Fernandez y Diaz (2014) sostienen que estos
deben disefiarse en coherencia con las competencias y los resultados esperados, priorizando
aquellos que evidencien la aplicacién del conocimiento.

Ahumada (2005) identifica varios instrumentos Utiles para la evaluacién auténtica: ru-

bricas, listas de cotejo, portafolios, proyectos, diarios de aprendizaje y guias de observacién.
Cada uno de ellos cumple una funcién especifica y contribuye a la triangulacion de evidencias,
garantizando la objetividad y la confiabilidad del proceso.

Las rubricas analiticas, segin Wiggins (1998), son instrumentos clave porque estable-

cen criterios de desempefio claros y niveles graduales de logro. En matematica, una rubrica
puede valorar como el estudiante interpreta un problema, selecciona estrategias, realiza calculos

y justifica sus conclusiones. De esta forma, se evalla tanto el proceso como el producto.
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Los portafolios de evidencias, propuestos por Darling-Hammond y Snyder (2000), per-

miten documentar el progreso del estudiante a lo largo del tiempo. En el &rea de matematica,
pueden incluir registros de problemas resueltos, reflexiones personales, graficos, proyectos o

evaluaciones revisadas con retroalimentacion.

&)

Las listas de cotejo y guias de observacion facilitan el seguimiento sistematico del

aprendizaje, especialmente en actividades practicas o grupales. Por ejemplo, pueden utilizarse
para registrar si el estudiante participa activamente, explica sus razonamientos o aplica correc-
tamente las unidades de medida.

Finalmente, los proyectos interdisciplinarios representan una técnica de gran valor, ya

que integran diversas areas del conocimiento. Un ejemplo seria pedir a los estudiantes que ela-
boren un presupuesto para una feria escolar o calculen el consumo de agua en el colegio, com-
binando la matematica con la educacién ambiental. Estas experiencias concretan el principio
esencial de la evaluacién auténtica: aprender haciendo y reflexionando sobre lo aprendido.

2.8. El papel del contexto en la evaluacién auténtica

El contexto constituye el escenario donde el aprendizaje cobra sentido. Ravela et al. (2020)
enfatizan que las tareas auténticas deben ser contextualizadas y culturalmente pertinentes, de
modo que los estudiantes reconozcan la utilidad de los conocimientos adquiridos.

Sanjurjo et al. (2017) explican que contextualizar la evaluacion significa adaptar los

contenidos a la realidad del estudiante, respetando sus experiencias, intereses y entorno socio-
cultural. En matemadtica, esto implica disefiar problemas vinculados con situaciones cotidianas,
como calcular gastos familiares, analizar precios en un mercado local o estimar el tiempo de
viaje entre dos lugares.

Fernandez y Diaz (2014) agregan que considerar el contexto también implica promover

la equidad, ya que permite ajustar las actividades a las caracteristicas de cada grupo, evitando
sesgos culturales o socioeconémicos. Asi, la evaluacién auténtica se convierte en un medio para

construir aprendizajes significativos, inclusivos y socialmente relevantes.
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2.9. Innovaciones y tendencias actuales en evaluacién auténtica
La evaluacién auténtica se encuentra en constante evolucién, incorporando tendencias pedagé-
gicas y tecnolégicas que la hacen mas dindmica, participativa y contextualizada. Jiménez (2022)

destaca que en los Ultimos afios se ha orientado hacia el uso de plataformas digitales, gamifica-



cion y aprendizaje basado en proyectos, herramientas que fortalecen la motivacién y la autono-

mia del estudiante.

&)

Fernandez y Diaz (2014) y Guevara y Zaieg (2018) coinciden en que la evaluacion di-

gital ha permitido diversificar los medios para recopilar evidencias, lo que ha facilitado el uso
de portafolios electrénicos, formularios interactivos y grabaciones de presentaciones orales. Es-
tas herramientas promueven la reflexién sobre el proceso y hacen visible el progreso individual.

La gamificacién, seguin Darling-Hammond (2017),
transforma la evaluaciéon en una ex-

periencia ltdica y significativa. En matematica, puede aplicarse mediante plataformas donde
los estudiantes acumulan puntos o superan desafios al resolver problemas contextualizados, lo
cual incrementa la motivacién y la participacion activa.

Asimismo, el aprendizaje basado en proyectos (ABP) y el aprendizaje servicio (ApS)

representan innovaciones coherentes con la evaluacion auténtica, ya que promueven la creacién
de productos Utiles para la comunidad. Por ejemplo, los alumnos pueden disefiar un mural con
gréficos estadisticos sobre el reciclaje o planificar un evento escolar aplicando operaciones ma-
tematicas.

Finalmente, las tendencias narrativas y reflexivas en evaluacién, como los diarios de
aprendizaje o las bitacoras digitales, permiten documentar el proceso cognitivo y emocional del
estudiante. Estas innovaciones demuestran que la evaluacién auténtica no solo evoluciona con
la tecnologia, sino también con una visién mas humana, ética y centrada en el aprendizaje pro-

fundo.
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CONCLUSIONES

La presente investigacién permiti¢ analizar de manera critica y fundamentada los principios,

enfoques y aplicaciones de la evaluacién auténtica en la ensefianza de la matematica en educa-

.
' 4
cion primaria, destacando su relevancia como estrategia formativa, reflexiva y contextualizada

que contribuye al desarrollo integral de las competencias matematicas.

&)

1
. En primer lugar, se concluye que la evaluacién auténtica, al centrarse en la demostracién

préctica del conocimiento y no Unicamente en la reproduccién de contenidos, constituye
una alternativa pedagégica coherente con el enfoque por competencias promovido por

el Curriculo Nacional de Educacion Basica. Este tipo de evaluacion valora los procesos



cognitivos, la comprensién conceptual y la aplicacion del saber en contextos reales, con
el fin de que los estudiantes construyan aprendizajes significativos y duraderos.

2. Asimismo, los principios tedéricos que sustentan la evaluacién auténtica -el constructi-
vismo, el enfoque sociocultural y el aprendizaje situado- otorgan sentido al caracter
activo, reflexivo y social del aprendizaje. Desde esta perspectiva, el estudiante se con-
vierte en protagonista de su proceso, mientras que el docente asume un rol mediador,
orientador y facilitador del pensamiento critico y la autonomia.

3. Enrelacién con los propésitos y tipos de evaluacién auténtica, se identificé que la inte-
gracion de la evaluacion diagnostica, formativa y sumativa permite una visién holistica
del progreso del estudiante. La evaluacién formativa, en particular, se erige como el eje
transformador del proceso educativo, al propiciar retroalimentacién continua, reflexién
constante y mejora progresiva.

4. De igual modo, los componentes fundamentales, como tareas auténticas, criterios de
desempefio, evidencias e instrumentos de evaluacién, garantizan la validez y confiabi-
lidad del proceso. Su correcta aplicacion permite que el docente observe, analice y va-
lore el aprendizaje desde una perspectiva integral, considerando tanto el producto final

como el proceso de razonamiento matematico que lo sustenta.

&)
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5. En cuanto a la funcién del docente, se concluye que su papel trasciende la evaluacién
tradicional para convertirse en un acompafiante del aprendizaje. Su labor implica dise-
flar experiencias contextualizadas, promover la autoevaluacién y la coevaluacion, ofre-
cer retroalimentacién oportuna y fomentar la autorregulacién del estudiante. De esta
manera, la evaluacién auténtica fortalece el vinculo pedagégico y convierte el aula en

un espacio de construccion colectiva del conocimiento.

6. El estudio evidenci6 también que la retroalimentacion, la autoevaluacién y la coevalua-
cién son mecanismos esenciales para desarrollar la metacognicién y la autonomia en los
estudiantes. Estas estrategias favorecen la reflexién sobre los procesos mentales impli-
cados en la resolucion de problemas, estimulan la comunicaciéon matematica y consoli-

dan el aprendizaje significativo.

&)

7. Por otro lado, los instrumentos y técnicas de la evaluacién auténtica, tales como rubri-
cas, portafolios, listas de cotejo y proyectos interdisciplinarios, se revelan como herra-
mientas efectivas para valorar el aprendizaje real, siempre que sean aplicados con crite-

rios claros, contextualizados y coherentes con los objetivos educativos. Su uso favorece



la objetividad y permite recoger evidencias diversificadas del desempefio estudiantil.

8. Asimismo, se concluye que la evaluacién auténtica promueve el aprendizaje colabora-
tivo, fortaleciendo las habilidades sociales, comunicativas y cognitivas. A través de ta-
reas grupales, los estudiantes aprenden a dialogar, negociar estrategias y construir sig-
nificados compartidos, generando aprendizajes mas profundos y duraderos.

9. El contexto sociocultural emerge como un elemento determinante, pues otorga sentido
y relevancia al aprendizaje. La contextualizacion de las tareas, adaptadas a las realidades
del entorno, mejora la comprensién de los contenidos matemaéticos, potenciando la equi-
dad educativa al reconocer la diversidad cultural, econémica y cognitiva de los estu-

diantes.
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