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RESUMEN

Este trabajo académico, de actualidad, busca determinar la influencia de las caminatas
matematicas en el nivel de comprension de los significados del numero de los estudiantes del
primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024. Esta estrategia
pedagogica es muy importante porque las estrategias tradicionales, basadas en el modelo
conductista han producido rezagos en la educaciéon matematica de Pert. Es necesario un estudio
académico sobre este aspecto; porque hace falta un cambio de paradigma educativo que permita
desarrollar estrategias para la comprension de los significados del nimero. Imprescindible para
el desarrollo de la competencia matematica a temprana edad, de tal modo que se eliminen los
rezagos en los conocimientos. Se recopilan los postulados del desarrollo cognitivo segun Piaget,
la Educacion Matematica Realista de Freudenthal, las caminatas matematicas segun Davila y
Garay; y la comprension de los significados del nimero partiendo de lo sefialado por Ortiz y
Cruzata. Como metodologia se emple6 el enfoque cuantitativo, el alcance aplicativo de tipo
investigacion-accion, el disefio preexperimental. Se us6 el muestreo censal. Como técnica se
utilizé la observacion mediante una lista de cotejo y un pre-test y post-test; se recurrio a la
estadistica descriptiva y la comparacion de resultados mediante la prueba de Wilcoxon. Los
resultados permitieron demostrar que las caminatas matematicas si influyen de manera positiva
en la comprension de los significados del nimero en los estudiantes, puesto que mejoran su

calificacion y logran la adquisicion de la competencia.

Palabras clave: caminatas matematicas; significados del nimero; educaciéon matemadtica
realista; Ocobamba; primer grado.
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ABSTRACT

This current academic work seeks to determine the influence of math walks on the level of
understanding of the meanings of numbers among first-grade students at a public institution in
Ocobamba, Chincheros, 2024. This pedagogical strategy is very important because traditional
strategies, based on the behaviorist model, have produced gaps in mathematics education in
Peru. An academic study on this aspect is necessary because a shift in the educational paradigm
is needed to develop strategies for understanding the meanings of numbers. This is essential for
the development of mathematical competence at an early age, so that gaps in knowledge are
eliminated. The postulates of cognitive development according to Piaget, Freudenthal's
Realistic Mathematics Education, mathematical walks according to Davila and Garay, and the
understanding of number meanings based on what Ortiz and Cruzata pointed out are compiled.
The methodology used was a quantitative approach, explanatory scope, and pre-experimental
design. In addition, applied action research was conducted using census sampling. The
techniques used were observation using a checklist and a pre- and post-test; descriptive statistics
were used, and results were compared using the Wilcoxon test. The results demonstrated that
mathematical walks do positively influence students' understanding of number meanings,

improving their grades and achieving the competence.

Keywords: Math walks; number meanings; realistic math education; Ocobamba; first grade.
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INTRODUCCION

El uso de las matematicas en la vida se da de forma cotidiana. Aun sin ser conscientes de ello,
las requerimos constantemente. Ya sea para solucionar un problema sencillo, de eleccion, por
ejemplo: ;qué me conviene comprar?, ;cuantas raciones necesito preparar?, ;qué disefo tendra
la casa que quiero construir?, ;cuanto dinero necesito ahorrar para viajar?, etc. O para
situaciones mas complejas con interrogantes como: /es correcta esa informacion?, ;cémo puedo
contribuir al crecimiento de mi comunidad usando las matematicas?, ;como hacer el bien
valiéndome de las matematicas?, etc. La matematica esta detrds de cada decision, es parte de
nuestra vida, se encuentra en todo a nuestro alrededor y constituye un componente principal

para ser felices y ejercer plenamente nuestra ciudadania.

Se han realizado diversas investigaciones y estudios que han contribuido al crecimiento
y desarrollo en diferentes ambitos de la sociedad. Pero, sigue siendo uno de los grandes retos
en el campo educativo: la educacion matematica y todo lo que ello constituye. Es decir, la forma
como aprenden y como deberian aprender matematica los estudiantes en edad escolar. Segiin
diversos estudios el trabajo educativo sobre las matematicas no ha sido favorable. Los
resultados del Programa para la Evaluacion Internacional de Alumnos (PISA) 2022 en América
y el Caribe, ubica a los paises de la region en la mitad inferior del ranking. Visto que, el
estudiante promedio tiene un rezago en matematicas correspondiente a 5 afios de escolaridad
(Arias et al., 2022). Perti ocupd el puesto 59 de 81 paises participantes. La dificultad en la
comprension de las matematicas se produce desde la nifiez debido a una ensefianza inadecuada

durante la educacion bésica primaria (Avendafio, 2023).

Del mismo modo, Tipaz (2021) indica que los diversos métodos y estrategias de
ensefanza para la matematica tiene implicaciones en el aprendizaje de la asignatura. Esto se
reflejo en la prueba de conocimientos matematicos y que tuvo por hallazgos que los estudiantes
debian repetir temas de la asignatura. Debido a que, las respuestas correctas a ciertos items
(47,6%, 58,4% y 55,3%) no alcanzaban el porcentaje adecuado. Segtin el mencionado estudio

si no se obtiene un 60% minimo de efectividad, se debe repetir el tema, antes de pasar al



siguiente. La causa del problema es el enfoque conductista tradicional basado en la

memorizacion, y sesiones rutinarias basadas en ensefianza unidireccional.

A nivel nacional, el informe de la Evaluacion Muestral (2019) para el 2° grado del nivel
primario y que se orientd con base al desarrollo de la competencia: “resolucion de problemas
de cantidad, expresado en la comprensién del nimero, conocimiento del sistema decimal,
comprension del significado y uso de las operaciones” se obtuvo como producto que el 51% de
los alumnos se encontraba en el nivel en inicio, 31,9% en el nivel en proceso y el 17% en el
nivel satisfactorio. Haciendo una comparacion en resultados, por nivel de logro, respecto a la
Evaluacion Muestral (2022): entre ambos afios se observaron diferencias estadisticamente
significativas en todos los niveles. Asi, satisfactorio se redujo en 5,2 puntos porcentuales, en
proceso se incrementd en 1,2 p.p. y en inicio se incrementd en 4 puntos porcentuales; y este
ultimo en comparacion con los resultados de la Evaluacion Nacional de Logros de Aprendizaje
de estudiantes (2023), basicamente los resultados se mantienen estables. Estos datos guardan
relacion con las caracteristicas socioecondémicas de las familias y otros factores asociados a la

ensefianza como las creencias y las practicas pedagogicas.

En la region Apurimac, en el reporte de la Evaluacion Muestral (2022) con respecto al
area de matematica en estudiantes del segundo grado de primaria, el nivel de logro satisfactorio
representa solo el 14,9%, en nivel proceso 36,8% y en inicio 48,3% del total de la poblacion de
estudiantes. Asimismo los escolares que llevan su educacion en escuelas rurales y con
caracteristicas de multigrado o unidocente presentan resultados mas desfavorables con respecto
a estudiantes de ambitos urbanos y polidocencia completa. Estos estudiantes del ambito rural y
de lengua originaria son los mas desfavorecidos en cuanto al acceso a una educacion de calidad,
por la variedad de necesidades y caracteristicas que les son propios como personas y por las
caracteristicas propias de su comunidad: sus costumbres, su lengua, las actividades econdmicas
que realizan, sus juegos, sus medios de transporte, sus asambleas y roles familiares, etc. Esto
constituye su idiosincrasia que los hace tunicos, pero muchas veces los aprendizajes
estandarizados y horizontales no toma en cuenta estas necesidades e intereses para construir

aprendizajes significativos que les permita desplegar competencias.
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En consecuencia, se debe hacer una reflexiébn consciente sobre nuestra practica
pedagdgica. Muchas veces estas practicas en la ensefianza y aprendizaje de la matematica ponen
énfasis en aprender formulas, siguiendo unos pasos establecidos, complejos, tediosos y
separados de los intereses de los estudiantes. Los alumnos han considerado a las matematicas
dificiles, tediosas e incluso aburridas (Martinez 2019), por lo que rara vez se piensa en ellas
como una asignatura donde se aprende disfrutando y con una ensefianza basada en el
conocimiento del entorno (Heras Castro, 2017). Existe un rezago en la educaciéon peruana sobre

la matematica.

Se requiere un estudio académico acerca del uso de contextos cotidianos para aprender
matematicas y la forma como se plantean y gestionan las actividades (Alsina,2012). Las tareas
o actividades matematicas en el aula tienen como proposito desarrollar diversos procesos
cognitivos y comprender nociones matematicas segun la edad y desarrollo cognitivo. Son
propuestas por los docentes y en muchas ocasiones son disefiadas por los estudiantes. Estas
tareas son mas interesantes y significativas si se busca: primero, la interaccion del estudiante
con el entorno, para luego, construir tareas que generen aprendizajes relevantes. Es importante
buscar e implementar estrategias que permitan potenciar el pensamiento matematico. La forma,
el como, el con qué y el donde interactiian nuestros estudiantes matematicamente determina la

calidad de los aprendizajes, a través de la construccion y solucion de tareas interesantes.

En la realidad local, la misma practica pedagdgica puede perjudicar el aprendizaje, ya
que las primeras experiencias determinan el gusto o rechazo por las matematicas; y eso
responde a la metodologia y las estrategias usadas por el docente en el aula. Los registros de
evaluacion de salida del afio 2022 de la Institucion Educativa donde se realizara el estudio
evidencian un alto porcentaje de estudiantes de todos los grados que no han logrado sus
aprendizajes de acuerdo al estdndar del ciclo, mostrando un retroceso en los aprendizajes; es
decir, los estudiantes del segundo grado no saben leer, escribir y no han desarrollado la
comprension de nociones matematicas de grado. A esto se suma el tiempo que durd la
confinacion por la pandemia, la cual tuvo efectos muy negativos en la educacion. Muchos

estudiantes se vieron afectados por la falta de acceso a un equipo movil e internet. En la
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institucion educativa objeto de este estudio las clases remotas se dieron mediante llamadas y

WhatsApp.

Se requiere una solucion, por tanto, se plantea estudiar el impacto de una intervencion
enfocada en estrategias que permitan al estudiante desarrollar la comprension de la nocién del
numero, imprescindible para el desarrollo de la competencia matematica y su comprension
gradual. De este modo muchos estudiantes podrian dejar de arrastrar esta dificultad. Se propone
una metodologia novedosa para la ensefianza de la matematica. Es de crucial importancia para
la ciencia educativa tanto de la region como del pais. Los resultados, discusion y conclusiones
servirdn tanto a maestros como a educandos; para quienes la matematica se volvera algo
concreto y cercano a su entorno, a sus necesidades. Se volvera un instrumento con potencial

para resolver sus problemas y cuestionamientos.

Porque el primer contacto con las matematicas en la escuela debe ser significativo y
relevante, por ello, es necesaria una mirada critica y reflexiva al uso de los métodos, técnicas y
estrategias utilizadas en el aula. Esto determina el interés y gusto que el estudiante desarrolla.
Ofrecer al estudiante una matemadtica atrayente y retadora requiere de un cambio y
responsabilidad de parte del docente. Ademas, se debe dar reconocimiento a los intereses,
necesidades y entornos de aprendizaje. Por eso es necesario volver la mirada al entorno
circundante que ofrece posibilidades de aprendizaje. Realizar caminatas y observar con
atencion incluso los pequetios detalles naturales, es una practica interesante porque conecta los

sentidos con la naturaleza para aprender matematica (Davila y Garay, 2021).

Las caminatas matematicas resaltan la importancia de buscar escenarios nuevos de
aprendizaje. Los elementos naturales, sociales y urbanos hablan de aspectos y nociones
matematicas. Los estudiantes, al observar y manipular detenidamente un elemento natural,
social o urbano, y responder preguntas reflexivas sobre aspectos matematicos, pueden explorar
sus habilidades cognitivas de manera critica. Esta experiencia cercana con su entorno natural,
les permite crear aprendizajes mas significativos y proponer soluciones mas auténticas, en vez

de poco reflexivas, demasiado complejas, repetidas o faciles de resolver.
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Esta estrategia ofrece al estudiante la oportunidad de vivenciar el aprendizaje de una
manera mas espontanea. En estas caminatas es el estudiante quien construye sus aprendizajes
en forma activa y significativa con la guia del docente quien disefia invitaciones con actividades
y preguntas para la comprension del nimero; ademas recoge informacion a través de videos,
fotos, respuestas, conversaciones, registros, etc. Los datos recolectados sobre el aprendizaje de
los estudiantes permitirdn observar y analizar el impacto de las caminatas matematicas en la
comprension de los significados del numero. Por tanto, la presente investigacion responde a la
pregunta: ;|En qué medida influyen las caminatas matematicas en el nivel de comprension de
los significados del numero en estudiantes del primer grado de una Instituciéon Publica de

Ocobamba — Chincheros en el aiio 2024?
Objetivo general

Determinar la influencia de las caminatas matematicas en el nivel de comprension de los
significados del nimero de los estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de

Ocobamba — Chincheros, 2024.
Objetivos especificos

e Medir el nivel de comprension de los significados del nimero antes de la aplicacion de
la intervencion en estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba

— Chincheros, 2024.

e Medir el nivel de comprension de los significados del nimero en el momento posterior
a la intervencion en estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de

Ocobamba — Chincheros, 2024.

e Comparar los resultados previos y posteriores a la intervencion de caminatas
matematicas en relacion a nivel de comprension de los significados del nimero de los
estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros,

2024.
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El presente Trabajo Académico (TA) se estructurd de la siguiente manera: El primer
capitulo comprendié el marco tedrico, con la fundamentacion pedagdgica general
correspondiente al desarrollo cognitivo desarrollado por Piaget, y la fundamentacion didactica
especifica que se baso en la teoria de la educacion matematica realista de Freudenthal. En este
punto se analizd conceptualmente las caminatas matematicas segin Davila y Garay; y la
comprension de los significados del nimero partiendo de lo sefalado por Ortiz y Cruzata. El
segundo capitulo determindé la metodologia empleada donde se describio el enfoque
cuantitativo, el alcance aplicativo de tipo investigacion-accidon, puesto que se participod
activamente con los sujetos investigados transformando su realidad. El disefio fue
preexperimental y las variables que fueron caminatas matematicas y comprension de los
significados del nimero. Ademas, se senal6 la poblacion de estudio y el muestreo censal. Como
técnica se utilizo la observacion mediante un instrumento de lista de cotejo. Para la exposicion
de datos se recurrio a la estadistica descriptiva y para el procesamiento de datos vy la

comparacion se utilizo estadistica inferencial mediante la prueba de Wilcoxon.

El tercer capitulo comprendid los resultados de la investigacion; aqui se expuso lo
obtenido mediante la metodologia para la consecucién de los objetivos. Se observaron los
resultados de la evaluacion de los estudiantes previo a la aplicacion de las caminatas
matematicas; los resultados posteriores a la aplicacion de esta estrategia didactica novedosa; y
la comparacion entre estos resultados, lo que permiti6 identificar el efecto de las mismas. El
cuarto capitulo expuso la discusion, donde se compard el estudio con otros de la misma linea
en que se ha obtenido resultados similares. En este capitulo se hizo un didlogo entre la presente
investigacion y los autores citados. Las conclusiones mostraron el estado de cumplimiento de
los objetivos y cual fue el resultado intelectual del trabajo académico para la construccion del

conocimiento en la pedagogia actual.

Finalmente, en la seccion de anexos se colocaron todos los formatos empleados para el
disefio de la propuesta de intervencidon; matriz de consistencia; memorias; y documentacion

resultante.
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CAPITULOI:
MARCO CONCEPTUAL

En el presente apartado se realizard una compilacion de las principales teorias enfoques y
fundamentos pedagogicos tanto generales como especificos. Esta fundamentacion cientifica

guiard la investigacion.
1.1. Fundamentacion pedagdgica general
1.1.1. Desarrollo cognitivo

Como enfoque pedagdgico general, el estudio se centra en la teoria de Jean Piaget (1976) sobre
el desarrollo cognitivo, en la cual se considera al conocimiento como “algo que el organismo
introduce dentro sino un proceso mediante el cual da un sentido a su entorno, es la adaptacioén
activa al organismo mediante acciones externas evidentes, o internalizadas” (p. 2). Es decir que
el nifio tiene un papel activo en que acomoda lo percibido en el entorno a sus conocimientos
mediante una interaccidon continua en que se van construyendo. Estos procesos de dar sentido
al entorno se dan segun las etapas de desarrollo que son invariables. Asi, “cada etapa representa
un modo diferente de enfrentarse con un aspecto particular del entorno, y por esto a[sic] de
esperarse que la mayor parte de la actividad pensante del nifio sea caracteristica de la etapa a la
que haya llegado” (Piaget, 1976, p. 2). Por lo tanto, la forma en que se imparte educacion al

niflo debe adecuarse a su edad y etapa de desarrollo.

En el caso de los nifios de primer grado, la etapa que corresponde segin Piaget (1976)
es la etapa preoperacional, en el estadio intuitivo, caracteristica de los nifios de 4 a 7 anos. Y en
la cual se gradua su capacidad de pensar simbolicamente, hay imitacion, se da el desarrollo del
lenguaje hablado, juegos simbolicos, dibujos, ademas de imagenes mentales (p. 4). Por tanto,
el uso de la interaccion del entorno como técnica pedagdgica sirve para cimentar la construccion
de imagenes mentales que favorezcan aspectos como la comprension de los significados del

numero.



1.1.2. Escala de evaluacidon del Ministerio de Educacion

En correspondencia a los propuesto por el Minedu (2016) se precisa una escala de evaluacion
la cual fue disefada a fin de obtener un examen sobre los avances de aprendizaje del estudiante,

dicha escala es la siguiente:

e En inicio: Indica un desarrollo minimo de las capacidades de aprendizaje por parte del
estudiante. La caracteristica de este nivel es la dificultad para cumplir con las tareas y

por lo cual requiere ser orientado por el profesor.

e En proceso: Esta escala es muestra de que el estudiante se aproxima o esté cerca a pasar
al siguiente nivel, ello porque en relaciéon a sus capacidades son las esperadas, no
obstante, aun requiere de la orientacion del profesor para desarrollar las capacidades de

aprendizaje necesarias.

¢ Logro esperado: Esta escala se pone de manifiesto los resultados de las capacidades de
aprendizaje esperadas por parte del estudiante, ello se traduce al desarrollo de las
capacidades necesarias (competencias) para el adecuado desenvolvimiento del
aprendizaje, a su vez, eso demuestra el manejo y cumplimiento satisfactorio de las tareas

programadas.

e Logro destacado: Finalmente, esta escala se refiere a un grado superior de desarrollo
de las capacidades de aprendizaje del estudiante, lo cual es evidenciado por su

desenvolvimiento respecto a lo esperado y alcanzado.
1.1.3. Intervencion educativa

El modelo de intervencion educativa planteado esta respaldado por el trabajo de Spallanzani et
al. (como se cité en Burgo et al., 2019) quien sefiala que es el “conjunto de acciones con
finalidad planteadas con miras a conseguir en un contexto institucional especifico ... los
objetivos educativos socialmente determinados” (p. 326). Dentro de las cuales se incluiria en
lo correspondiente a una intervencion psicoeducativa, en la cual “se les da solucion a

necesidades escolares y extraescolares, se brinda ayuda a los individuos, para enfrentar
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situaciones del contexto donde se desenvuelven” (Burgo et al., 2019, p. 327). Centrandose en
lo que plantea este estudio, es decir, dar una solucion a los problemas del entorno mediante el

uso de las matematicas.
1.2. Fundamentacion de los enfoques y didacticas especificas

Lo primero que se debe considerar es la Teoria de Situaciones Didacticas en Matemdticas. La
misma estd en consonancia con las ideas fundamentales de Piaget, es decir, con el aprendizaje
construido a partir de la interaccidon y conocimiento con el entorno del sujeto. Esta teoria plantea
la descripcion de momentos didacticos para el aprendizaje de la matematica y en especial sobre
el entendimiento del nimero. Ademas, presta interés en identificar como los educandos son
capaces de construir y comunicar aquel conocimiento matematico del niumero para la solucion
de problemas planteados en situaciones de aprendizaje (Godino et al., 2020). Es una aplicacion

directa del conocimiento a problemas concretos.

Por su parte, Jiménez y Sanchez (2019) sefialan que una situacion didactica permite la
comprension de ideas sobre el aprendizaje matematico como el significado del numero; y la
interrelacion establecida entre docente-discente es esencial para que el discente logre alcanzar
los conocimientos matematicos necesarios en su formacion académica. En consonancia, Barrera
y Reyes (2018) mencionan que la teoria de situaciones didacticas en matematicas se constituye
como proceso sistémico, con el proposito de que el educando logre actuar, reflexionar y discutir
sobre los conocimientos que busca adquirir a partir de un tema planteado, tal como ocurre en la
comprension de los significados del ntimero, en que el educando debe estructurar dichos
conocimientos a fin de encontrar soluciones mediante el aprendizaje de la matematica.
Finalmente, Reyes (2017) enfatiza que la situacion didactica en matematica para la
comprension del significado del numero debe orientarse al logro del estudiante hacia la
construccion de saberes sobre el entendimiento del niimero que le sean significativos,
propiciando que el aprendizaje sea autonomo, promoviendo la creatividad, la toma de

decisiones.

Colocar al estudiante en una situacion didéctica en que deba solucionar problemas reales

de su entorno mediante la aplicacion de la matematica tiene consonancia con la teoria de la
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Educacion Matematica Realista. Esta postura teorica corresponde al matematico Hans
Freudenthal quien sostenia que la ensefianza de la matematica no se orienta a una practica
mecanicista de esta ciencia, por el contrario, debe conectarse y poseer valor humano desde la
realidad. Debe involucrar la cercania con los educandos y ser importante en la sociedad, de tal
manera que, aunque no todas las personas serian matematicos, la matematica es usada siempre
para resolver problemas presentes en la cotidianidad (Alsina & Salgado, 2018). En esa misma
linea, Riveros et al. (2020) senalan que esta teoria enfatiza en la ensefianza formativa de la
matematica, la cual se centra en el aprendizaje de esta asignatura como un acto humano. Se
deben aprovechar las relaciones logicas entre los contenidos matematicos. Las ideas centrales

de esta teoria son:

1. Partir de contextos y situaciones problemadticas realistas, en el sentido de
representables, razonables, imaginables para los alumnos, como generadores de su
actividad matematizadora.... 2. Utilizar los modelos (materiales, lingiiisticos, esquemas,
diagramas y simbolos) que emergen de la propia actividad matematica de los alumnos
como herramientas para representar y organizar estos contextos y situaciones.... 3.
Reconocer el papel clave del docente como guia y organizador de la interaccion en las
aulas. La ensefianza de la matematica debe tomar en la EMR la forma de reinvencion
guiada ... 4. El aprendizaje de la matematica es considerado como una actividad social
donde la reflexiéon colectiva lleva a niveles de comprension mas altos.... 5. La fuerte
interrelacion e integracion de los ejes o unidades curriculares de la matematica. La
resolucion de situaciones problematicas realistas a menudo exige establecer conexiones
y la aplicacion de un amplio rango de comprensiones y herramientas matematicas

(Bressan et al., 2016, pp.3-6).

Se observa que la Teoria de la Educacion Matematica Realista es directamente aplicable
al estudio. Se centra en la construccion de los conocimientos matematicos y el uso de los
mismos en el contexto real mediante la guia del maestro, con apoyo de la reflexion y la
comprension. Ademas, se apoya en la alta conexion entre los diferentes contenidos curriculares

de la matematica, interrelacion que sirven para la comprension de los significados del numero.
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Segun Freudenthal (como se citd en Zapata, 2020) la practica de la Educacioén
Matematica Realista considera el planteamiento de una actividad asociada a la realidad, de
modo que, el educando contextualice e imagine aquel problema a resolver. A méas de las ideas
centrales existen unos principios que deben guiar la aplicacion y estudio de esta teoria, estos

son:

Principio de realidad ... patron experimental donde los estudiantes hacian uso de las
actividades mentales para imaginar situaciones de su entorno;... de su propio contexto
... Principio de nivel ... proceso gradual que se da a través de la matematizacion
horizontal y vertical para alcanzar el conocimiento requerido.... organizacion de los
datos para navegar entre ellos y llegar a soluciones ... Principio de actividad ... un
proceso, donde los estudiantes autoconstruyen su propio conocimiento, enfatizando que
las matematicas son usadas en la vida real ... Principio de orientacion ... es el rol del
docente ante el proceso de ensefianza ... Principio de interactividad ... hace alusion a la
comunicacion y cooperacion del investigador, docente y alumnos en el proceso de
aprendizaje ... Principio de entrelazamiento ... la ensefianza simultanea de las hebras
matematicas, esto, para permitir una comprension mas amplia de la aplicabilidad de

estos contenidos (Méndez et al., 2021).

Los principios de la Educacion Matematica Realista, son elementos que deben ser
respetados en cualquier programa que plantee implementar la teoria. Siempre se enfocan en
llevar a los estudiantes de la mano de la reflexion hacia su contexto. Si bien constituye un
elemento fundamental la guia que presenta el maestro, al estar basado en un enfoque
constructivista, la actividad del alumno es fundamental en la recreacion y cimentacion de su
propio aprendizaje. La aplicacion de la matematica a contextos reales, obligan a los estudiantes
a enfrentarse a situaciones resolver problemas requeriran un conjunto de elementos
matematicos que se entrelazaran adecuadamente, permitiendo oportunidades para que los

educandos comprendan los significados del numero.

Diferentes autores han emitido su criterio sobre esta teoria basados en sus

investigaciones propias y en su reflexion. Alsina (2011) citado en Novo et al. (2021) manifiesta

19



que esta perspectiva presenta situaciones, del entorno, con un grado de dificultad propicio para
el estudio, conllevando a interrogantes o nuevos problemas que necesitan ser resueltos
empleando la matematica. Por esto, se hace referencia a situaciones o actividades que se
generan en la cotidianidad del educando, son significativas y le permiten desarrollar su
pensamiento critico-matematico. Por tanto, se puede relacionar la base de esta teoria,
levemente, con la teoria del aprendizaje significativo de Ausubel. Del mismo modo, Toledo y
Cruz (2018) enfatizan que el aprendizaje de la matematica desde este paradigma permite
relacionar situaciones concretas que sugieren al educando, como logro, la construccion de su
aprendizaje por medio de la exploracion, interrelacion de factores y reflexion. Consolidando

capacidades matematicas y contribuyendo al proceso de matematizacion progresivo en el nifio.

Finalmente, Berciano et al. (2021) destacan que la educacion matematica realista es un
aporte relevante para el desarrollo de la matematica en los primeros afios de vida del educando.
Por lo cual, es importante el aporte de los principios de esta teoria en el aprendizaje de esta
asignatura en entornos de la realidad del estudiante. Debe también destacar el papel del docente,
de los contenidos y su forma de ensefiar, las estrategias empleadas y la contextualizacion en la
cotidianidad del nifio, en el salon de clase o en el contexto familiar. Para contribuir a la
interpretacion, matematizacion y desenvolvimiento de los conocimientos que reciba el nifio en

su proceso de aprendizaje.

Una vez que se ha comprendido las teorias y enfoques en que se basa la intervencion,
conviene analizar las variables independiente y dependiente, desde la forma como se han

conceptualizado por los autores que han tratado el tema.
1.2.1. Caminatas matematicas

Las caminatas matematicas es un tema novedoso en el &mbito educativo, conceptualmente atin
no se ha estandarizado el término que los hace referencia, por lo que se pueden encontrar
estudios en los que se los nombre como caminatas matemadticas, paseos matematicos, rutas
matematicas, math walks, siendo estos los principales términos que hacen referencia a esta

estrategia pedagogica.
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Conforme con lo sefialado por Davila y Garay (2021) las caminatas matematicas se
definen como la observacion y atencidon puesta a nuestro alrededor o en los espacios donde el
estudiante se encuentre; convirtiendo a la matematica en una praxis del entorno y que no solo
se encuentra en textos. Las caminatas matematicas son oportunidades para el analisis de
ejemplos en los cuales los conceptos matematicos pueden encontrarse en contextos construidos
o naturales. Se trata de actos simples con la intencién curricular de aplicar los conocimientos

matematicos, conectandolos con el entorno.

En Espana se las conoce con el nombre de paseos matematicos. Navas (2020) los define
como “una actividad con la que mostrar/descubrir elementos y propiedades matematicas en
lugares naturales... [con el] objetivo de ayudar a comprender ... formas y propiedades
geométricas, ... de ... captar las relaciones matematicas ... [y de] hacer matematicas” (pp. 119-
120). Es asi que se consideran varios aspectos de la matematica, enfocadas principalmente en
aritmética, geometria, entre otras. Esto dependera de la edad de los participantes, el afio escolar
que se encuentre, su desarrollo cognitivo y los temas trabajados en clase. Estas caminatas
brindan algunos beneficios para el aprendizaje, permiten “trabajar los contenidos del curriculum
en un contexto real, mostrando asi su utilidad, enriqueciendo de este modo [las] ... clases ...
Favorecen las relaciones interdisciplinares ... el trabajo en grupo y el aprendizaje entre iguales.
... son muy motivadoras” (Navas, 2020, p. 120). La utilidad de los conocimientos los vuelve
significativos. Y la motivacion contribuye a generar un excelente ambiente psicologico para los

educandos.

Hay distintos tipos de paseos, dependiendo de cudl sea el objetivo de los mismos. Hay
lugares con paseos ya disefiados que constan de actividades propias; “paseos ya existentes en
diversas ciudades y pueblos de Espaiia ... asi como una coleccion de actividades que pueden
realizarse ... modalidades de paseos ... 1. Los paseos de caracter divulgativo ... escolar ...
yincanas ... urbanos ...naturales ... disefiados por docentes ... disefiados por alumnos” (Navas,
2020, p. 120). Estos tipos de actividades muestran las funciones que pueden tener los paseos
matematicos, en el caso del presente estudio, el adecuado es un paseo escolar, rural, disefiado

por docentes.
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En lugares como Cantabria en Espana este tema es muy estudiado. Segun Payo (2020),
como antecedentes se conoce que algunos de las primeras caminatas matematicas surgieron en
Inglaterra y Australia en 1985. Esta idea cautivé a muchos profesores y se organizaron en otros
lugares como Boston, New York, Washington; cada uno con caracteristicas diferentes,
demostrando gran adaptabilidad y flexibilidad de este tipo de estrategia pedagogica. Sobre esto
se indica que, los paseos matematicos actuales tienen origen anglosajon. Ademas, una vez
establecida una caminata matematica en una localidad, los docentes pueden re implementar
estas mismas rutas adaptandolas a sus necesidades. Por otro lado, debido a la omnipresencia de
las matematicas en el cosmos, estas actividades pueden realizarse en cualquier lugar pues sirven
para observar in situ “las propiedades matematicas de los lugares que nos rodean, no teniendo
por qué ser sitios especialmente disefiados para ese fin ... se puede realizar tanto por un barrio
... como por un centro comercial o, ... el centro escolar” (Amaro et al., 2020, como se cit6 en
Toader, 2021, p. 18). Permitiendo a los estudiantes ver como las matematicas les influyen
diariamente. Finalmente, en cuanto al ambiente psicoldgico desarrollado por las math walks
(caminatas matematicas), Milton et al. (2023), sefiala que la mayoria de los estudiantes
expresaron actitudes positivas hacia las matematicas. Lo que demuestra que estas actividades

son recomendables.

Sobre la forma en que los estudiantes viven las caminatas matematicas y las situaciones
didacticas a las que se enfrentan, Garcia y Falcon (2018) sefialan que cada persona encara de
diversos modos la solucion de un problema matematico y en algunos casos se resalta la
estrategia utilizada para tal fin, puesto que, para dicho propdsito la creatividad o la imaginacion
actian como elementos que contribuyen a la generacion de soluciones que superan el modo
tradicional de aprendizaje de la matematica y sus conceptos. Asi, las caminatas matematicas

guian hacia una forma innovadora de aprender y dar solucion a problemas matematicos.

En el caso de nifios de primer grado, las primeras experiencias con la matematica son
significativas. El estudio plantea alejarse de modelos tradicionales. D’ Amore y Fandifio indican
que “El mundo de la matemadtica escolar con frecuencia estd lleno de estereotipos. Los
estudiantes perciben la mayoria de las actividades ... como una masa de mecanismos

aparentemente inttiles que pareciera que no tienen ni pies ni cabeza” (p. 1). Por esto se deben
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emplear estrategias didacticas novedosas, que conecten al estudiante con su entorno y que
muestren la utilidad de las matematicas. Se deben tener en cuenta un orden respecto a los
conceptos a ensefiar, no seria conveniente el aprendizaje de la multiplicacion sin antes haber
aprendido a sumar. Entonces, aquellas circunstancias en las cuales se saltan etapas, son
ciertamente factores que influyen hacia la generacion al rechazo por la matematica.
Posteriormente se produce, segun Pérez (2012) una ansiedad matematica al momento de elegir
carreras en las universidades por considerarlas dificiles. Por lo que son fundamentales las

primeras experiencias para desarrollar gusto y facilidad de comprension hacia las matematicas.

Hay muchas actividades que se pueden realizar en las caminatas matematicas. Entre las

dimensiones mas importantes se encuentran

a) Medir y estimar alturas, superficies, volumenes, tiempos, nimero de personas,
animales, arboles o coches. b) Localizar e identificar poligonos, poliedros, curvas,
superficies, simetrias. ¢) Analizar propiedades geométricas y numéricas, patrones y
regularidades. d) Construir y dibujar formas geométricas, mosaicos y frisos. ¢) Utilizar
el lenguaje algebraico para codificar y transmitir informacion de caracter numérico. f)
Utilizar fechas para trabajar relaciones y propiedades de los numeros (Navas, 2019, p.

123).

Las actividades permiten comprender la interrelacion entre aritmética, geometria,
razonamiento logico y paralelamente se despierta el interés para desarrollar vinculos con el
entorno natural. En consonancia con este criterio Dévila y Garay (2021) plantean algunos
ejemplos de caminatas matematicas. A continuacién, se menciona y se ilustra con algunos

ejemplos.

e Caminatas de cantidad: Esta forma de caminata conlleva la observacion de objetos o
personas y el planteamiento de preguntas ;Qué conjuntos se componen de 3 elementos?
(Cuantos elementos observas en el conjunto A?

e Caminatas de formas: Esta forma de caminata comprende la observacion de tamafios

o figuras de los objetos de un determinado lugar y tomar registro de dichos objetos, ello
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puede partir de la pregunta ;Qué formas geométricas encuentras a tu alrededor? ;Qué
formas geométricas puedes encontrar en el parque?

Caminatas de crecimiento: Esta caminata conlleva a identificar los cambios o
transformaciones de los elementos naturales, como arboles y diferentes plantas, lo cual
se puede verificar a través de preguntas ;Qué ha crecido a tu alrededor? ;Qué cambios
observas en los arboles? ;Qué tiempo demora en crecer un arbol? ;Qué sucede con las
hojas de algunos arboles durante el otofio y la primavera?

Caminatas de clasificacion: Esta caminata se relaciona con la percepcion que tiene el
estudiante de los elementos naturales que se encuentra en la naturaleza, clasificandolos
segun tamafios, colores y formas, aquello se puede realizar a partir de la siguiente
pregunta ;Qué elementos naturales observas en el parque? ;Qué caracteristicas
similares tienen? ;Como podrias clasificar los arboles que hay al borde del camino?
Caminatas de patrones: Esta forma de caminata corresponde a la identificacion de
patrones, es decir, identificar alguna caracteristica que repite reiteradamente y pueden
ser identificados al ser observados con detenimiento o construidas con elementos
naturales como hojas del suelo de diferentes colores y tamanos, para ello se pueden
plantear ;Qué patrones observas en la naturaleza?, por ejemplo, ;en la corteza de los
arboles? ;Qué patrones puedes formar con las hojas que hay en el suelo?

Caminatas de multiplicacion: Esta caminata implica la identificacion de elementos
iguales de un conjunto, para luego encontrar el total de elementos del conjunto, por
ejemplo, encontrar flores y contar sus pétalos, aquello puede empezar de preguntas
como /identifica cuatro flores similares? ;Cudntos pétalos tiene cada flor? ;Cuantos
pétalos hay en total?

Caminata de lineas: Esta caminata involucra observar del entorno aquellos elementos
que se oriente a la nocién de lineas, ello puede iniciar con preguntas como ;Qué
elementos de tu alrededor te pueden indicar la imagen de lineas? ;Qué tipo de lineas
puedes encontrar en el colegio? ;En el parque?

Caminata de simetria: Corresponde a la forma de caminata que describe el
crecimiento de un ser vivo, el cual puede ser dividido desde un punto simétrico y

observar que ambas partes son iguales. Ello puede ser examinado a través de las
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1.2.2.

siguientes preguntas ;Qué ocurre si se traza una linea imaginaria por la mitad? ;Qué se

observa?

Momentos de las caminatas matematicas

Para implementar una caminata matematica es necesario identificar el lugar, descubrir las

nociones matematicas que se quiere trabajar y registrar o construir distintas invitaciones que le

permita al estudiante aprender. De acuerdo a Déavila y Garay (2021) las caminatas matematicas

se pueden dividir en cuatro momentos:

Momento 0: Exploracion del lugar con anticipacion. Un entorno natural o urbano
nos brinda muchas oportunidades de aprendizaje. Es esencial que el docente identifique
y examine el lugar para reconocer o construir los desafios matematicos o invitaciones
matematicas que seran guiadas a través de un itinerario, que incluye actividades desde
palpar elementos naturales, percibir olores naturales, permitiendo la construccion de
aprendizajes matematicos como la comprension de patrones, estimacion de cantidades,
identificacion de simetrias, etc. Un solo lugar o elemento puede generar la comprension
de distintos significados matematicos.

Momento 1: Bienvenida al lugar y activacion de saberes previos. Este momento se
desarrolla en el lugar elegido para las caminatas matemadticas. Este espacio es
fundamental ya que permitird despertar en el estudiante la conexion y respeto por el
entorno natural y activar sus saberes previos sobre las nociones matematicas a trabajar,
esto se puede dar a través de historias del lugar, presentando imégenes, realizando
preguntas, etc.

Momento 2: Observacion y conexion con el lugar para explorar matematicas. El
docente invita a los estudiantes a descubrir en el lugar elementos matematicos, para ello
se menciona una serie de actividades matematicas donde el estudiante pone en juego sus
saberes matematicos y descubre nuevos aprendizajes. Las observaciones o
descubrimientos pueden ser explicados y registrados a través de dibujos, fotografias y

los materiales encontrados durante las caminatas matematicas como hojas secas, palitos,
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piedritas, semillas, etc. al ser recolectados se utiliza para seguir aprendiendo y
desarrollar vocabulario matematico.

e Momento 3: Conversacion sobre los hallazgos y conexiones. Este es el momento
donde los estudiantes comparten sus descubrimientos y experiencias, qué sensaciones
sintieron al estar en la naturaleza y qué descubrimientos matematicos encontraron y
como se relacionan unas con otras. Se da gracias al lugar que permitio aprender y

guardamos los materiales recolectados.
1.2.3. Comprension de los significados del nimero

Conviene hacer un andlisis de los componentes de este concepto. En primer lugar, comprender
significa “un rayo de luz que atraviesa la penumbra del mero entendimiento.... s6lo

comprendemos cuando advertimos los paradigmas que lo atraviesan” (Gémez, 2015, p. 379).
Es decir que para comprender se debe conocer y asimilar la estructura interna de un concepto.
Por otro lado, sobre los significados del nimero, Godino (2013), citado en Morales y Navarro
(2021) sefiala que “un objeto matemadtico se reconstruye tomando en cuenta sus distintos
contextos de uso, y las practicas operativas y discursivas asociadas a cada contexto” (Morales
y Navarro, 2021, 1343). Es decir que los diferentes contenidos semanticos de un nimero estan
determinados por los usos operativos y discursivos que se hace de ellos. Por tanto, lo que un
numero signifique dependera de todo para lo que se lo use, lo que va a variar con el tiempo por
la aparicion de nuevas tecnologias y nuevos usos. Mas, para propositos de este estudio se toman

en cuenta algunas dimensiones que se sefialard mas adelante.

De acuerdo con Ortiz y Cruzata (2017) enfatizan que la comprension del significado del
numero conlleva a entender que ... empieza con la connotacion de cantidad que el sujeto hace
en su esquema mental. Pero no se detiene en esta connotacion, sino que hay un sinfin de las
mismas. Los nimeros son un concepto abstracto para cuantificar el universo, sin embargo, la
existencia de las matematicas estd ligada al propio entorno, es decir que su funcionamiento
logico existe independientemente del ser humano. Por tanto, las caminaras matematicas
permiten la comprension, abstraccion y representacion del entorno a través de estas

herramientas: los nameros. Segin Maca y Patifio (2016) el significado del nimero inicia en
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comprender la expresion basica que involucra el ejercicio matematico, implica la necesidad de
la persona por representar y cuantificar personas, animales y cosas, con la finalidad de tener
control sobre aquello que desea representar y poseer. Una vez comprendida la funcion
cuantificadora de los niimeros se deben también considerar otras funciones como el orden,

nominacion, sus usos en la medida, etc.

El autor Corbalan (2007), en su investigacién sobre rutas matematicas sefiala la
importancia de reflexionar sobre los significados de los numeros, asi: “proponemos es un
ejercicio de observacion callejera para incitar a reflexionar sobre las diferentes funciones ... de
los nimeros son tres: medir ... ordenar ... y codificar ... a través de su reflexion sobre los
numeros que ellos han encontrado” (p. 105). Como se observa estos criterios son coordinantes
en las funciones de los numeros. Para dar una perspectiva mas amplia se indicaran las
dimensiones de los nimeros segun Morales y Navarro, (2021), quien identifica los siguientes

significados del nimero:

e Significado de secuencia numérica: Es decir los nimeros como una lista infinita de

elementos en sucesion ordenada.

e Significado de cardinal: Los nimeros usados para el conteo de elementos de un conjunto.
Se relaciona con el indicativo de cantidad, cuyo resultado es la obtencion del nimero exacto

de los objetos o personas.

e Significado ordinal: asigna un lugar y posicion a cada uno de los elementos de un conjunto
por algtn atributo que permite la ordenacion. Por ejemplo, cuando se indica la posicion en

la que un atleta llega a la meta.

e Significado simbélico: Este significado comprende el uso del niimero para designar el

nombre de objetos, variables, entes etc., mediante una etiqueta numérica.

e Significado operacional: Uno de los usos mas comunes como representaciones abstractas

de cantidades para la realizacion de operaciones aritméticas.
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e Significado de medida: implica la medicion de magnitudes que en el caso de elementos

cotidianos para nifios de primer grado serian las tallas o distancias (pp. 1345-1348).

Esta clasificacion més completa de los significados es la que se usara.
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CAPITULO II:
DISENO METODOLOGICO

Corresponde en este apartado mostrar los procedimientos empleados en la investigacion y las

caracteristicas que la guiaron y delimitaron.

1.3. Tipo, nivel, disefio y método

1.3.1. Tipo de investigacion

Segun el enfoque esta investigacion fue de tipo cuantitativo. El enfoque cuantitativo puede ser
definido como el conjunto de procedimientos organizados de forma sucesiva y que tiene por fin
la comprobacion de hipotesis y para ello se vale de la medicion o estimacion de variables o la
aparicion de fenémenos (Hernandez-Sampieri y Mendoza, 2018). De manera ordenada se

obtiene datos a través de la medicidn de variables.
1.3.2. Nivel

De manera coherente con la problematica y el enfoque de la intervencion, se sefiala que el nivel
de profundidad del estudio corresponde, como sefiala Arias y Covinos (2021) al grado en que
se ahonda en el conocimiento de un problema. La presente indagacion correspondi6 al nivel
aplicativo o investigacion aplicada en el &mbito de la educacion, que se refiere a un “proceso
que permite transformar el conocimiento tedrico que proviene de la investigacion bésica en
conceptos, prototipos y productos ... debe obligatoriamente contar con la participacion de los
[estudiantes] ... para que responda a las necesidades reales de la sociedad” (Lozada, 2014, p.
38). Porque los conceptos sobre caminatas matematicas han sido ya bastamente desarrollados,
y lo que se busco fue implementarlos para obtener unos resultados y conclusiones. Se enmarco
dentro de la forma investigacion accidon, es decir que “permite vincular el estudio de los
problemas en un contexto determinado con programas de accion social, de manera que se logren

de forma simultdnea conocimientos y cambios sociales” (Vidal y Rivera, 2007, p. 1).



1.3.3. Disefno

Por otra parte, el disefio de investigacion se define como la orientacion o planificacion que el
investigador adopta en el desarrollo del proceso investigativo; con la finalidad de obtener los
datos. Esta en clara relacion con la interrogante y objetivos del estudio (Arispe et al., 2020). Se
empled el diseno experimental, entendido como aquel donde existe la manipulacion de la
variable independiente para determinar sus consecuencias sobre la variable dependiente, en el
experimento tiene control el investigador (Herndndez-Sampieri y Mendoza, 2018). Ademas,
dentro de los disefios experimentales, se recurrid al tipo preexperimental, entendiéndose como
aquel donde se considera un solo grupo de estudio (Grupo experimental), también conocidos
como disefios de control minimo (Van Dalen & Meyer, 1971, como se citd en Salas, 2013). El

esquema de este tipo de disefo consta en la figura 1:

Figura 1. Esquema de diserio preexperimental.

Nota: Esta figura muestra el esquema usado en la presente investigacion

Donde:

G: Grupo experimental

M;: Observacion en el pre test

X: Aplicacion de la intervencion

Ma: Observacion en el post test

1.3.4. Método

Se empleo el método comparativo que “es el procedimiento de comparacion sistematica de
objetos de estudio que, por lo general, es aplicado para llegar a generalizaciones empiricas y a

la comprobacion de hipdtesis” (Nohlen, 2020, p. 41). Esto permitid cotejar los resultados de la
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medicion previa a la realizacion de la caminata matematica y posterior a la misma para verificar

si existen diferencias estadisticamente significativas.

Adicionalmente se empled el método bibliografico para la compilacion de informacion
tedrica que daran fundamento a la investigacion; “es el conjunto de técnicas y estrategias que
se emplean para localizar, identificar y acceder a aquellos documentos que contienen la
informacion pertinente para la investigacion” (Burgos, 2021, p. viii). Se recurri6 a libros

especializados y articulos cientificos como fuentes fiables para el estudio.

1.4. Variables

Segun Amiel (2007) se entiende como variables a “todo aquello que tiene caracteristicas propias
—que la distingue de lo demés— que es susceptible de cambio o modificacion y la podemos
estudiar, controlar o medir en una investigacion” (p. 171). A continuacidn se sefialan las

variables usadas y su definicion operacional.
1.4.1. Variable independiente

A la variable independiente se la conoce como el motivo de la ocurrencia de otro evento o de
la variacion de un fendmeno. Caminatas matemadticas fue la variable independiente en la
presente investigacion. Cuya definicion operacional se establecid como: paseos guiados por el
docente en busca de situaciones reales y cotidianas que presenten mérito para el empleo de

matematica.
1.4.2. Variable dependiente

A la variable dependiente se la considera como el fendmeno resultante que debe explicarse.
Comprension de los significados del numero fue la variable dependiente. La definicion
operacional se establecié como: El entendimiento de la pluralidad de sentidos otorgados al

numero en funcidn del contexto y practicas de uso.
1.5. Hipotesis

La hipotesis establecida es la siguiente:

31



Ho: Las caminatas matematicas NO influyen en la comprension de los significados del nimero

en los nifios de primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024.

Hi: Las caminatas matematicas SI influyen en la comprension de los significados del nimero

en los nifios de primer grado de una Institucién Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024.

1.6. Participantes

1.6.1. Poblacion

La poblacion representa el total de participantes de la investigacion o universo de objetos o
sujetos que comparten caracteristicas en comun y que son de interés para investigar (Castro,
2019). Los participantes de esta investigacion fueron los estudiantes del primer grado de una
Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros en el afio 2024. Es necesario destacar que al ser
una investigacion realizada en personas deben considerarse sus derechos y aspectos éticos en
la autorizacion recoleccion y tratamiento de sus datos. Ademas, la autorizacion de participar en

el estudio la deben extender sus padres o representantes.
1.6.2. Muestra

A fin de generalizar los resultados obtenidos en el diagndstico y realizar inferencias de manera
adecuada, se debe seleccionar una muestra de entre los individuos que componen la poblacion
o universo. La muestra es un subconjunto o parte que representa a la poblacion de estudio y que
a su vez también comparten las caracteristicas comunes de la poblacion (Condori, 2020). A este
respecto se debe calcular la muestra y elegir un tipo de muestreo; es decir, el procedimiento que
permite delimitar, extraer a la muestra necesaria para recoger datos (Mucha y otros, 2021). En
el presente estudio se eligié el muestreo no probabilistico de tipo censal en que se evaluan la
totalidad de individuos que componen la poblacion. La muestra estuvo constituida por 13
estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros del afio

2024.
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1.7. Técnicas e instrumentos

Las técnicas en el ambito de la investigacion se entienden como al total de procedimientos
seleccionados con la intencion de lograr o alcanzar determinados objetivos (Naupas et al.,
2018), de modo que, la técnica a tenerse en cuenta fue la observacion. La observacion segun
Lopez et al. (2019) es “base del conocimiento del mundo y de la actividad cientifica. Ella
requiere atencion enfocada en un objeto y la capacidad de discriminar diferencias entre los
fendmenos. Se basa en la oposicion estricta entre el sujeto (observador) y el objeto (percibido)”
(p- 1). Sirve para la aplicacion del método cientifico, obteniendo informacién mediante la

informacion sensorial del investigador.

Debido a que el presente estudio es una investigacion aplicada y una investigacion
accion, se recurrio a la técnica de la intervencion que “es un proceder que se realiza para
promover un cambio, generalmente de conducta en términos de conocimientos, actitudes o
practicas, que se constata evaluando los datos antes y después” (Jordan et al., 2011, p. 541) con
el fin de contribuir a la ensehanza-aprendizaje de las matematicas en un contexto
latinoamericano en general y de Perti en particular. Esta intervencion se realizo con los objetivos
de innovar la estrategia educativa para la ensefianza de los significados del niimero; ayudar a

los estudiantes de primer grado a mejorar su comprension.

Como instrumento se aplico la lista de cotejo en el presente estudio. Para efectuar la
observacion se requirid una herramienta fisica o digital con la que el investigador procede a la
toma de informacion de sus unidades de andlisis (Naupas et al., 2018). La lista de cotejo es “un
instrumento de verificacion util para la evaluacion a través de la observacion ... en ella se
enlistan las caracteristicas, aspectos, cualidades, etcétera, cuya presencia (o ausencia) se busca
determinar” (Romo, 2015, p. 109). El instrumento del presente estudio estuvo compuesto por
20 items, con tipo de respuesta dicotomica: Si (1) y No (2). Como se puede observar en el anexo

7.

Para medir el nivel de comprension de los significados del nimero se empled el test que,
“es un instrumento evaluativo o procedimiento en el que se obtiene una muestra de la conducta

de los examinados en un dominio especificado y posteriormente es evaluada y puntuada usando
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un procedimiento estandarizado” (Martinez, et al., 2006, p. 18). La estandarizacion facilité el

estudio de grupos de individuos en momentos distintos; asi como el procesamiento.
1.8. Procesamiento

Se realiz6 un proceso de validacion y confiabilidad mediante la revision de los items por parte
expertos, quienes evaluaron coherencia, pertinencia y claridad de los items. Asimismo, para la
confiabilidad se utiliz6 el coeficiente concordancia de Fleiss. “En el caso del Kappa de Fleiss,
la variable que deben medir los tres o mas calificadores es una variable nominal” (DATAtab
Team, 2025, parr. 2), como en el caso del test en que las respuestas son categéricas y no tienen
relacion de escala. Esto a fin de que el instrumento cuente con validez y confiabilidad para

obtener informacion fiel de lo observado.

La recopilacion de datos tuvo tres momentos. En el primero, se aplico la lista del cotejo
y el pretest y se tabuld los datos en Microsoft Excel 2019; donde mediante estadistica
descriptiva se obtuvo el nivel de comprension de los significados del nimero en aquel momento
especifico del estudio. Después se realizd las caminatas matematicas. En el tercer momento se
aplico nuevamente la misma lista de cotejo y se aplico el post test, con la finalidad de medir el

impacto de las caminatas matematicas en la comprension de los significados del namero.

De los datos obtenidos se compararon para obtener conclusiones de los cambios
observados en la variable dependiente. La comparacion se realizé mediante el programa Excel,
y con elementos propios de la estadistica descriptiva. Finalmente se realizo la Prueba de
Wilcoxon, “La prueba de Wilcoxon se utiliza para comparar un grupo antes y después, es decir,
muestras relacionadas” (Flores-Ruiz et al., 2017, p. 368). Esta prueba no paramétrica es
“utilizada para comparar dos muestras emparejadas o relacionadas” (Cordova, 2024, p. 2). La
prueba Wilcoxon permitié establecer si las diferencias son estadisticamente significativas y

verificar la hipdtesis.

34



CAPITULO III:
RESULTADOS

En este apartado se presentan los resultados de todo el estudio, partiendo por lo obtenido en la
contextualizacion y el estudio de la situacion actual. Posteriormente se establecen los resultados
del momento previo a la intervencion con la aplicacion del pre-test, de la memoria de la
intervencion y de la aplicacion del post-test. Finalmente se realiza un estudio comparativo

mediante la prueba de Wilcoxon.

1.9. Problematica pedagdgica o de aprendizaje

Tras la compilacion de informacion se detectd una problematica pedagdgica. Una problematica
pedagdgica es “una reflexion sobre una experiencia educativa particular que implica un analisis
y una mirada hacia los sucesos, componentes, motivaciones, intereses que aparecen en dicha
experiencia” (Michl, 2023, p. 5). Se requiere establecer los hallazgos del diagndstico. Se obtuvo
que el desarrollo de la comprension de los significados del nimero en estudiantes del primer
grado es una problematica educativa compleja, que presenta caracteristicas y deficiencias

susceptibles de observacion y de mejora, entre ellas:

e Los estudiantes en América Latina tienen un rezago en Matematicas, producto de una
ensefianza inadecuada en la primaria. Los estudiantes del segundo grado no han
desarrollado la comprension de nociones matematicas correspondientes.

e Los estudiantes no alcanzan el porcentaje adecuado conocimientos debido al enfoque
conductista tradicional, la ensefianza unidireccional y caracteristicas socioecondmicas
de las familias. Las estrategias pedagogicas repiten clases magistrales, resolucion de
ejercicios, enseflanza guiada por textos, etc.

e Los escolares de escuelas rurales multigrado o unidocente presentan resultados mas
desfavorables con respecto a estudiantes de ambitos urbanos y poli docencia completa.
Los aprendizajes estandarizados no toman en cuenta la lengua originaria, las

necesidades e intereses diferentes para construir aprendizajes significativos. Existe



asimetrias departamentales, provinciales y de distrito en el aprendizaje de la
matematica.

e Los estudiantes consideran a las matematicas dificiles y tediosas; una asignatura donde
no se aprende disfrutando ni con el entorno.

e Los estudiantes al observar y manipular un elemento natural, social o urbano pueden
explorar sus habilidades, crear aprendizajes significativos y proponer soluciones

auténticas.

1.10. Fiabilidad del instrumento

Debido a que los items del test son categdricos y no una escala numérica, se procedio a calcular
el coeficiente de concordancia de Fleiss o Kappa de Fleiss. Para esto se enlisto las observaciones

en una matriz y se calculo lo siguiente:
k=(P—P)/(1-P)
k =(0,58-0,16)/(1—0,16)
k =0.51

Donde k coeficiente de concordancia de Fleiss; P es la media de la proporcion de
concordancia observada en todas las preguntas y por todos los evaluadores; Pe es la media de la
proporcion de concordancia esperada por azar en todas las preguntas y por todos los
evaluadores. Tras aplicar la formula se obtiene que la Kappa de Fleiss de 0,51 corresponde a
un valor moderado por ser mayor a 0,4. Y esta cercano a una concordancia substancial que seria
desde 0,61. Por tanto el instrumento es fiable, ya que al ser un test es normal que haya respuestas

en que coincidan las personas y otras en que no. Asi, se procedi6 a la aplicacion del instrumento.
1.11.  Analisis e Interpretacion del Pre-Test

Tras la aplicacion del pretest a los estudiantes de primer grado, se traducen los resultados en las
categorias de los significados del nimero mediante el uso de la Lista de Cotejo, obteniéndose

los siguientes datos que se muestran en la tabla 1:
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Tabla 1. Resultados de lista de cotejo del Pre-Test.

Numero Cardinal Y Simbdlico Si No
1 Identificacion de la cantidad de elementos de un conjunto. 85% 15%
2 Utilizacion de material concreto para contar hasta 20 elementos. 85% 15%
3 Diferenciacion de las cantidades de elementos de 2 conjuntos. 92% 8%
4 Construccion de un conjunto que tengan dos o tres elementos mas que otro 8% 92%
conjunto.
Numero Ordinal
5  Escritura del ordinal de un conjunto de hasta diez elementos. 54% 46%
6  Identificacion del ordinal que ocupa un elemento teniendo en cuenta las 38% 62%
indicaciones.
7  Modificacion del ordinal, agregando o quitando elementos. 38% 62%
8  Comparacion de dos grupos de ordinales, diciendo cuantos hay en cadaunoy  54% 46%
entre los dos.
Numero Como Secuencia Numérica
9  Complecion de una sucesion numeérica de uno en uno a partir de cualquier 69% 31%
numero hasta el numero 10.
10 Complecion de los nimeros faltantes a partir de un nimero de uno en uno, dos  46% 54%
en dos hasta el nimero 20.
11 Seguimiento de una sucesion numérica a partir de cualquier nimero saltando  23% 77%
de dos en dos, de tres en tres hasta el nimero 20.
12 Seguimiento de una sucesion numérica cuenta para atras realizando saltos de  31% 69%
uno en uno, dos en dos a partir de un nimero menor a 20,.
Nimero Como Medida
13 Obtencion de la distancia entre dos elementos con medidas no convencionales. 8% 92%
14  Comparacion del peso de dos objetos con medidas no convencionales. 77% 23%
15 Medicion de la longitud de objetos utilizando medidas no convencionales. 62% 38%
16 Medicién de la capacidad utilizando recipientes no convencionales de 23% 77%
diferentes tamafios.
Numero Operacional
17 Realizaciéon de sumas con nimeros menores a 20. 38% 62%
18 Realizacion de acciones de agregar elementos y hallar la suma con cantidades  46% 54%
menores a 20.
19 Realizacion de acciones de quitar elementos y hallar la resta con cantidades 54% 46%
menores a 20.
20 Realizacion de descomposiciones de nlimeros menores a 10. 23% 77%

Dentro de los resultados mas destacados se obtuvo que el 85% de los estudiantes de
primer grado de una Institucién Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024, correspondiente a
11 estudiantes, identifican la cantidad de elementos de un conjunto; frente al 15% que no
identifican. El 92% diferencian las cantidades de elementos de 2 conjuntos; y tan solo el 8%
pueden construir un conjunto que tengan dos o tres elementos mas que otro conjunto; y aunque

lo hacen graficamente, tiene problemas para la diferenciacion entre conjuntos. Por otro lado, el

Fuente: Elaboracion propia, 2024.
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54% de los estudiantes pueden escribir el ordinal de un conjunto de hasta diez elementos; y tan

solo el 38% identifican el ordinal que ocupa un elemento teniendo en cuenta las indicaciones.

Ademas el 69% de los estudiantes completan una sucesion numérica de uno en uno a
partir de cualquier numero hasta el nimero 10; mientras que solo el 23% de los estudiantes dan
seguimiento a una sucesion numérica a partir de cualquier nimero saltando de dos en dos, de
tres en tres hasta el naimero 20. El 77% de los estudiantes pueden obtener la distancia entre dos
elementos con medidas no convencionales; mientras que solo el 8% pueden comparar el peso
de dos objetos con medidas no convencionales. Lo que muestra problemas en la aplicacion de

la matematica y su logica en la vida diaria.

Finalmente, el 54% de los estudiantes pueden realizar acciones de quitar elementos y
hallar la resta con cantidades menores a 20. Mientras que solo el 23% pueden realizar
descomposiciones de nimeros menores a 10, de manera que los resultados se expresen en

sumas.

El promedio de calificaciones corresponde a una puntuacion de 9.54 de nota literal de
nivel “C” es decir “En Inicio” de la comprension, aplicacion y andlisis de los conceptos y
habilidades evaluadas, en este caso los significados del ntimero. Calificaciones que concuerdan
con el estado actual de la problematica pedagogica objeto de estudio. Las calificaciones literales
del Pre-Test corresponden a la calificacion en la evaluacion de aprendizajes del Ministerio de
Educacion de Pert (2020), que establece cuatro categorias: AD logro destacado cuando la
adquisicion de la competencia es mejor de lo esperado; A logro esperado cuando se corresponde
con las expectativas de manera satisfactoria; B en proceso cuando el estudiante esta encaminado
en la adquisicion y desarrollo de la competencia, pero aun le falta; y C cuando apenas inicia
mostrando un progreso minimo. Las calificaciones se observan en la figura 2, donde estan los

resultados de la poblacion.
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Figura 2. Calificaciones del Pre-Test.

Pre-Test: Calificaciones

C

Nota: Estos son los resultados previos a la intervencion. Las calificaciones son bajas.

Se obtuvieron como resultados en este test que evalua la comprension de los
significados del nimero en aplicacion de la matematica a contextos cotidianos que, no hubo
estudiantes que hayan obtenido una calificacion de su aprendizaje correspondiente a “AD Logro
Destacado”, de la misma manera tampoco hubo quienes hayan obtenido una calificacion de “A
Logro Esperado”; Por otro lado tan solo el 23% de los estudiantes evaluados, correspondiente
a 3 estudiantes, alcanzaron una calificacion de “B En Proceso” de la adquisicion y desarrollo
de la competencia; mientras que el 77% de los estudiantes obtuvieron una calificacion de “C
En Inicio”, correspondiente a 10 nifios de los evaluados, quienes apenas inician en la

adquisicion de la competencia, mostrando un progreso minimo.

Los resultados implican que mas alla de los métodos tradicionales de la ensefianza de la
matematica, estos métodos se reducen al ambiente de clases; al contextualizarlos en ambientes
reales de la cotidianeidad de los nifios, el uso de las matematicas esta en inicio; por lo que, al
acercar estos conocimientos a la vida diaria se puede cimentar los mismos, reduciendo el rezago
educativo y las asimetrias en la adquisicion de conocimientos. Es asi como esta investigacion
pretende contribuir a la educacion de los nifios en Pert. Por otro lado, en los componentes de
la comprension de los significados del nimero, los resultados son similares como se observa en

la figura 3.
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Figura 3. Calificacion literal sobre la comprension de los significados del nimero.

Significados del niumero

NUMERO OPERACIONAL C En Inicio

NUMERO COMO MEDIDA C En Inicio

NUMERO COMO SECUENCIA NUMERICA C En Inicio

Componentes

NUMERO ORDINAL C En Inicio

NUMERO CARDINAL Y SIMBOLICO B En proceso
|

0 5 10 15 20

Promedio de respuestas correctas

Nota: Se usa la escala de evaluacion del Ministerio de Educacion.

Sobre las dimensiones de los significados del nimero se obtuvo en los estudiantes de
primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024 que, el nimero
cardinal y simbdlico tiene la competencia mas desarrollada con una calificacion promedio de
“B En Proceso”. Por otro lado, en los componentes de nimero ordinal, nlimero como secuencia
numeérica, nimero como medida y nimero operacional se obtuvo una calificacion promedio de
“C En Inicio” de la adquisicion de la competencia evaluada. Esto implica que se deben
fortalecer en la intervencion estas dimensiones de los significados del numero para que los
estudiantes tengan un adecuado aprendizaje y comprendan el uso cotidiano que se le puede dar
a la matematica a fin de que consoliden el conocimiento mediante el uso en su vida diaria. Hasta

aqui la evaluacion previa a la aplicacion de las caminatas matematicas.

1.12. Memoria de implementacion de las caminatas matematicas

Se realizaron varias caminatas matematicas en el mes de octubre de 2024, todas con duracion
de 2 horas. Se visito el rio para comprender la dimension de numero cardinal y nimero
simbolico; en el patio de la escuela se estudio el nimero ordinal; en el comedor se estudio el
nimero como secuencia; y, nuevamente en el rio se estudio el nimero como medida de masa.

Se realizaron actividades disefiadas para desarrollar las competencias respectivas. Las
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caminatas fueron guiadas por el marco teorico establecido por Davila y Garay (2021) con la
division en cuatro momentos: momento 0: exploracion del lugar con anticipacion; momento 1:
bienvenida al lugar y activacion de saberes previos; momento 2: observacion y conexion con el

lugar para explorar matematicas; y momento 3: conversacion sobre los hallazgos y conexiones.

La expectativa de los nifios pronto se transformé en deseo de aprender y en un nuevo
descubrimiento. No solo aplicaron los conocimientos requeridos por la actividad, sino también
sus bases logicas establecidas como conocimiento previo. Ademas como contribucion de la
investigadora se propendié a la motivacion de los alumnos para que puedan aprender con
libertad y juego. Las actividades guiadas se las realizo mediante invitaciones a la resolucion de

problemas como se puede ver en la figura 4 y figura 5.

Figura 4. Invitaciones a un alumno de la poblacion de estudio sobre comparacion de conjuntos.

4. Junta hojas redondas y hojas largas y forma dos conjuntos.
¢Cudntas hojas hay en cada grupo?

|
)|
> |

7 47=38

Nota: Aplicacion de conocimientos en el exterior.

-~
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Figura 5. Invitaciones a un alumno de la poblacion de estudio numero ordinal.

4. Nos ubicamos en una fila para patear la pelota al arco. ¢En
qué lugar se ubica Valentino? ¢Qué ocurre si Valentino
avanza dos posiciones?

RY .
~Jorvenlano

Nota: Ejercicios sobre el numero ordinal.

Las actividades de las invitaciones fueron aplicadas con ejemplos y mediante el uso de
elementos naturales para resolver problemas; comparando el pensamiento matematico con

pruebas concretas.
1.13.  Analisis e Interpretacion del Post-Test

Posterior a las caminatas matematicas se realizd6 un post test. Se tomo6 en cuenta algunas
correcciones necesarias como la impresion a color de los test, entre otras, se obtuvo los

siguientes resultados que se muestran en la tabla 2:

Tabla 2. Resultados de lista de cotejo del Post-Test.

Numero Cardinal Y Simbélico Si No
1 Identificacion de la cantidad de elementos de un conjunto. 100% 0%
2 Utilizacion de material concreto para contar hasta 20 elementos. 92% 8%
3 Diferenciacion de las cantidades de elementos de 2 conjuntos. 100% 0%
4 Construccion de un conjunto que tengan dos o tres elementos mas  62% 38%
que otro conjunto.
Numero Ordinal
5 Escritura del ordinal de un conjunto de hasta diez elementos. 77% 23%
6 Identificacion del ordinal que ocupa un elemento teniendo en cuenta  92% 8%
las indicaciones.
7 Modificacion del ordinal, agregando o quitando elementos. 69% 31%
8 Comparacion de dos grupos de ordinales, diciendo cuantos hay en  92% 8%
cada uno y entre los dos.
Numero Como Secuencia Numérica
9 Complecion de una sucesion numérica de uno en uno a partir de  92% 8%

cualquier nimero hasta el numero 10.
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10 Complecion de los nimeros faltantes a partir de un nimero de uno  92% 8%
en uno, dos en dos hasta el nimero 20.

11 Seguimiento de una sucesion numérica a partir de cualquier nimero  92% 8%
saltando de dos en dos, de tres en tres hasta el namero 20.
12 Seguimiento de una sucesion numérica cuenta para atras realizando  92% 8%

saltos de uno en uno, dos en dos a partir de un niimero menor a 20,.
Numero Como Medida

13 Obtencion de la distancia entre dos elementos con medidas no  85% 15%
convencionales.

14  Comparacion del peso de dos objetos con medidas no 100% 0%
convencionales.

15 Mediciéon de la longitud de objetos utilizando medidas no 85% 15%
convencionales.

16  Comparacion del peso de dos objetos con medidas no 92% 8%
convencionales.

Numero Operacional

17  Realizacion de sumas con nimeros menores a 20. 85% 15%

18  Realizacion de acciones de agregar elementos y hallar la suma con  85% 15%
cantidades menores a 20.

19  Realizacion de acciones de quitar elementos y hallar la resta con  92% 8%
cantidades menores a 20.

20 Realizacion de descomposiciones de niimeros menores a 10. 77% 23%

Fuente: Elaboracion propia, 2024.

Dentro de los resultados mas destacados se obtuvo que el 100% de los estudiantes de
primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024, correspondiente a
13 estudiantes, identifican la cantidad de elementos de un conjunto, diferencian la cantidad de
elementos de dos conjuntos y comparan el peso de dos objetos con medidas no convencionales.
Por otro lado, solo el 62% de los estudiantes construyen un conjunto que tenga dos o tres
elementos mas que otro conjunto, siendo el valor mas bajo. Ademas el 69% pueden modificar
el ordinal agregando o quitando elementos y el 77% son capaces de escribir el ordinal de un
conjunto de hasta diez elementos. El resto de habilidades analizadas estdn en un porcentaje del

92% o del 85%, siendo que es un porcentaje alto de aprendizaje promedio para el grado.

El promedio de calificaciones corresponde a una puntuacion de 17.5 de nota literal de nivel “A”
es decir “Logro esperado” de la comprension, aplicacion y andlisis de los conceptos y
habilidades evaluadas, en este caso los significados del numero. Las calificaciones se observan

en la figura 6, donde estan los resultados de la poblacion.
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Figura 6. Calificaciones del Post-Test.

Post-Test: Calificaciones

mAD
A

HB

Nota: Todos los estudiantes alcanzaron una calificacion de “A Logro Esperado” después de las caminatas.

Se obtuvieron como resultados que, el 100% de los alumnos tuvieron la calificacion
Literal “A Logro Esperado”, correspondiente a 13 nifios de los evaluados, quienes pueden ser
promovidos al siguiente nivel porque han mostrado un gran progreso. Por otro lado, en los
componentes de la comprension de los significados del ntimero, los resultados se pueden

observar en la figura 7.
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Figura 7. Calificacion literal sobre la comprension de los significados del numero en Post-Test.

Significados del niumero

NUMERO OPERACIONAL A Logro Esperado
NUMERO COMO MEDIDA A Logro Esperado

NUMERO COMO SECUENCIA NUMERICA A Logro Esperado

Componentes

NUMERO ORDINAL A Logro Esperado

NUMERO CARDINAL Y SIMBOLICO A Logro Esperado
| | |

0.0 5.0 10.0 15.0 20.0

Promedio de respuestas correctas

Nota: Datos procesados mediante Excel.

Sobre las dimensiones de los significados del niimero se obtuvo en los estudiantes de
primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024 que, el nliimero
cardinal y simbolico tiene una calificacion promedio de “A Logro Esperado”. En los
componentes de numero ordinal, nimero como secuencia numérica, nimero como medida y
nimero operacional se obtuvo también una calificacion promedio de “A Logro Esperado” de la

adquisicion de la competencia evaluada.

1.14. Comparacion de resultados antes y después de las caminatas matematicas

En la siguiente tabla se puede ver el incremento en las calificaciones de los estudiantes, entre
el momento previo a las caminatas matematicas y el momento posterior. Resalta el aumento del

porcentaje en la adquisicion de la competencia de comprension de los significados del nlimero

y de cada componente en particular. Los datos se muestran en la tabla 3:
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Tabla 3. Resultados comparados de lista de cotejo del Pre-Test y Post-Test.

Numero Cardinal Y Simbdlico Pre-Test Post-Test

1 Identificacion de la cantidad de elementos de un conjunto. 85% >> 100%

2 Utilizacion de material concreto para contar hasta 20 elementos. 85% >> 92%

3 Diferenciacion de las cantidades de elementos de 2 conjuntos. 92% >> 100%

4 Construccion de un conjunto que tengan dos o tres elementos mas 8% >> 62%
que otro conjunto.

Numero Ordinal

5 Escritura del ordinal de un conjunto de hasta diez elementos. 54% >> 77%

6  Identificacion del ordinal que ocupa un elemento teniendo en 38% >> 92%
cuenta las indicaciones.

7  Modificacion del ordinal, agregando o quitando elementos. 38% >> 69%
Comparacion de dos grupos de ordinales, diciendo cuédntos hay en 54% >> 92%
cada uno y entre los dos.

Numero Como Secuencia Numérica

9  Complecién de una sucesion numérica de uno en uno a partir de 69% >> 92%
cualquier numero hasta el nimero 10.

10  Complecion de los nimeros faltantes a partir de un namero de uno 46% >> 92%
en uno, dos en dos hasta el ntimero 20.

11  Seguimiento de una sucesion numérica a partir de cualquier 23% >> 92%
nimero saltando de dos en dos, de tres en tres hasta el nimero 20.

12 Seguimiento de una sucesion numérica cuenta para atras realizando 31% >> 92%
saltos de uno en uno, dos en dos a partir de un nimero menor a 20,.

Numero Como Medida

13 Obtencion de la distancia entre dos elementos con medidas no 8% >> 85%
convencionales.

14 Comparaciéon del peso de dos objetos con medidas no 77% >> 100%
convencionales.

15 Medicion de la longitud de objetos utilizando medidas no 62% >> 85%
convencionales.

16 Medicion de la capacidad utilizando recipientes no convencionales 23% >> 92%
de diferentes tamafios.

Numero Operacional

17 Realizacion de sumas con niimeros menores a 20. 38% >> 85%

18 Realizacion de acciones de agregar elementos y hallar la suma con 46% >> 85%
cantidades menores a 20.

19 Realizacion de acciones de quitar elementos y hallar la resta con 54% >> 92%
cantidades menores a 20.

20 Realizacion de descomposiciones de numeros menores a 10. 23% >> 77%

Fuente: Elaboracion propia, 2024.

Las calificaciones han mejorado notablemente, por lo que se recomienda el empleo de
caminatas matematicas para consolidar los aprendizajes. Dentro de los resultados mas
destacados se obtuvo que, en el componente numero cardinal y simbolico, el porcentaje de
estudiantes que son capaces de construir un conjunto que tenga 2 o 3 elementos mas que otro

conjunto paso del 8% en el pre-test al 62% en el post-test; constituyendo un incremento de 54%
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de estudiantes, correspondiente a 7 estudiantes adicionales que lograron adquirir la

competencia, cuando anteriormente solo podia hacerlo 1.

En el componente de niimero ordinal hubo un incremento del 54% en los estudiantes
que son capaces de identificar el ordinal que ocupa un elemento. En el componente niimero
como secuencia numérica, hubo un incremento del 69% en los estudiantes que lograron dar
seguimiento de una sucesion numérica a partir de cualquier nimero saltandode 2 en2 03 en 3
hasta el 20. En el componente nimero como medida, se increment6 en un 77% el porcentaje de
estudiantes que lograron obtener la distancia entre dos elementos con medidas no
convencionales. Finalmente, en el componente de nimero operacional, se increment6 en un
54% el nimero de estudiantes que lograron realizar descomposiciones de nlimeros menores a

10.

El promedio de calificaciones pas6 de 9.5 “C En Inicio” a 17.5 “A Logro Esperado”.
Las calificaciones se observan en la figura 8, donde estan los resultados de la poblacion

contrapuestos para la comparacion.

Figura 8. Comparacion de calificaciones del Pre-Test y Post-Test.

Pre-Test: Calificaciones Post-Test:
Calificaciones

HAD
mA AD
aiE mA
HB
C
1)
3

Nota: Existe una notable mejora como efecto de las caminatas matematicas.
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No hubo estudiantes que hayan obtenido una calificacion de su aprendizaje
correspondiente a “AD Logro Destacado”; el incremento en las calificaciones no alcanzé esa
altura. Sin embargo, todos los estudiantes alcanzaron una calificacion de “A Logro Esperado”,
que significa que adquirieron la competencia. Resultados muy por encima de los obtenidos
previo a las caminatas matematicas. La aplicacion de las mismas permite reducir el rezago
educativo. Los resultados implican que al contextualizarlos en ambientes reales permite a los
nifios una mejor aplicabilidad de las matematicas. Por otro lado, sobre los componentes de la

comprension de los significados del nimero, los resultados se observan en la figura 9.

Figura 9. Comparacion de la calificacion literal obtenida en el Pre-Test y en el Post-Test.

Significados del numero

NUMERO OPERACIONAL —
C En Inicio

NUMERO COMO MEDIDA —
C En Inicio

NUMERO COMO SECUENCIA

p m Post-Test
NUMERICA

C En Inicio
M Pre-Test

NUMERO ORDINAL —
C En Inicio

NUMERO CARDINAL Y SIMBOLICO

B En proceso
| |

0.0 5.0 10.0 15.0 20.0

Nota: Todos los componentes de los significados del niimero han sido comprendidos y se muestran en los resultados del Post-
Test; en comparacion al Pre-Test, donde habia muchas lagunas y rezagos..

Los estudiantes mejoraron notablemente en todos los componentes de la comprension
de los significados del nimero. Alcanzando niveles muy altos en el nimero como secuencia
numérica; y adquiriendo similar excelencia en el resto de componentes. Todas las calificaciones
pasaron de C y B a A. Ahora, compete saber si los resultados son estadisticamente

significativos.
1.14.1. Prueba de Wilcoxon

Una vez compilados los datos de las calificaciones de los estudiantes tanto del pre-test, es decir,

antes de las caminatas matematicas; como del post-test, después de la intervencion, se procede
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al calculo de la prueba de Wilcoxon. El objetivo de esta prueba es comprobar una hipdtesis

cuando el estudio tiene muestras pequefias que estan relacionadas. Los datos se muestran en la

tabla 4.

Tabla 4. Tabulacion de calificaciones para aplicar la prueba de Wilcoxon.

Numero de Pre-test Post- di Rango Y de

estudiante test Rangos
(Post-Test  |di] + -
- Pretest)

1 9 17 8 6 6

2 10 18 8 6 6

3 6 15 9 10 10

4 10 17 7 3 3

5 10 19 9 10 10

6 11 19 8 6 6

7 14 19 5 1 1

8 9 17 8 6 6

9 9 18 9 10 10

10 13 19 6 2 2

11 7 17 10 13 13

12 9 17 8 6 6

13 7 16 9 10 10

a) Hipotesis:

Fuente: Elaboracion propia

e Ho: Las caminatas matematicas no influyen en la comprension de los significados del

nimero en los nifios de primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba —

Chincheros, 2024.

e H;: Las caminatas matematicas influyen en la comprension de los significados del

nimero en los nifios de primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba —

Chincheros, 2024.

b) Calculo del estadistico de Wilcoxon W:

Donde W es el estadistico de Wilcoxon y r son los rangos.

¢) Calculo de z
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N(N +1)
4
\/N(N + 1)(2N + 1)
24

W —
/=

89

1319 (27)
24

 89-455
/204,75

Z =3,04

13314
7= 4

Donde Z es el estadistico de prueba; W es el estadistico de Wilcoxon; N es la poblacion, debido
a que es un muestreo censal; u, es la media y 62 es la desviacion estandar.

d) Valor de p:

Dado que el tamafio de la muestra es relativamente grande para la prueba Wilcoxon, siendo
mayor a diez, se puede aproximar a la distribucion normal. Segun la tabla de distribucién normal
estandar el valor p asociado a Z = 3,04 es de 0,0024; debido a que la prueba de Wilcoxon es

una prueba bilateral.
Z = 3,04
p =0,0012 * 2
p = 0,0024
e) Decision y conclusion

Tomando en cuenta un nivel de significancia de 0,05 y dado que el valor de p es 0,0024; es
decir, menor a el nivel de significancia: se rechaza la hipotesis nula y se acepta la hipotesis
alternativa. Entonces se concluye que las caminatas matematicas influyen en la comprension de

los significados del niimero en los nifios de primer grado de una Institucion Publica de
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Ocobamba — Chincheros, 2024. La influencia es positiva, puesto que aumentan las
calificaciones de los estudiantes, por lo tanto, la mencionada técnica pedagogica sirve para
incrementar la comprension de los significados del nimero. Lo que se ha probado mediante la
prueba Wilcoxon, obteniéndose una diferencia estadisticamente significativa. Ademas esta
técnica pedagdgica podria, también, ser usada para la ensefianza de las matematicas en general.

Y para la realizacion de investigaciones posteriores sobre temas relacionados.
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CAPITULO IV:
DISCUSION Y CONCLUSIONES

La coyuntura en que se encuentra la educacion de matematicas en América Latina y el Caribe
indica que la calidad de la educacién merece atencion. Los niveles de conocimiento y destreza
de los educandos estan por debajo de las metas de las politicas educativas locales (Valverde y
Néslund-Hadley, 2010). En el caso de Perti, hay estudios comparativos locales sobre la base de
estudios censales a nivel nacional. Chavez-Epiquén et al. (2021) sefialan que, segin mediciones
del Ministerio de Educacion, se han reportado mejoras a las reportadas por las evaluaciones
PISA. En 2018 en el area de matematicas en el segundo grado el 14.7% de los estudiantes tenian
un desempefio satisfactorio. Existen asimetrias departamentales, provinciales y de distrito en el
aprendizaje de la matemadtica. De manera mas cercana al presente estudio, en 2016 hubo zonas
geograficas con alto porcentaje de estudiantes que estaban en el nivel inicial del desempefio en
matematicas como San Antonio de Cachi de Apurimac con el 100 %; mientras que en otros el
nivel satisfactorio supero el 70% como en el caso de Coayllo, Huancaya, Huangascar y Huantan
en la provincia de Lima con el 100%; o Virundo en Apurimac con el 75%. La disparidad de
resultados se debe a brechas en la ensefianza, que produjeron un retroceso en 2018 con relacion

a 2016 (Chavez-Epiquén et al., 2021).

Como se indico en el presente trabajo, muchos de las deficiencias en la ensefianza de la
matematica se deben al modelo tradicional o conductista. Las estrategias pedagogicas siempre
repiten las mismas estrategias que pueden ser clases magistrales, resolucion de ejercicios,
ensefanza guiada por textos, pruebas, exdmenes y memorizacion (Hincapié, 2023), a maés de
las planas. Mas all4 de eso hay estudios locales como el de Valderrama (2023) que coincide con
el presente estudio; pues realizé una investigacion cuasi experimental donde se demostrd, en
un grupo de estudiantes de primaria de la provincia de Chincheros en Apurimac, que, mediante
la resolucion de problemas matematicos en el contexto real, se logro que el 53% de estudiantes
del grupo experimental se ubiquen en el nivel de logro esperado y el 47% en satisfactorio;

mientras que del grupo de control solo el 26% se ubico en logro esperado y el 0% alcanzo el



nivel satisfactorio (p. 106). En concordancia con la presente investigacion preexperimental
donde el 100% de los estudiantes que participaron en la intervencion mejoraron sus
competencias matematicas y ubicandose en el nivel de “A Logro Esperado . Esto demostro que

la novedad pedagogica de caminatas matematicas supero al modelo tradicional.

Como conclusion, se determind la influencia de las caminatas matematicas en el nivel
de comprension de los significados del nimero de los estudiantes del primer grado de una
Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024. Tras la aplicacién de la intervencion
disefiada de caminatas matematicas, se mejoraron los resultados en la poblacion estudiada. Se
obtuvo que pueden ser una de las soluciones posibles para la problematica educativa de rezago.
Los estudiantes consideraron a las matematicas ttiles y parte de su vida, esto debido a la

observacion de aplicacion de la asignatura en contextos reales de su entorno.

Se midi6 el nivel de comprension de los significados del nimero antes de la aplicacion
de la intervencion. Se obtuvo que la problematica educativa corresponde a un rezago a nivel
regional que se sustenta en la poca innovacién en las practicas y estrategias con enfoque
tradicional; asi como en las caracteristicas socioecondémicas de las familias. Ademas los
estudiantes consideran a las matematicas dificiles y tediosas; una asignatura donde no se
aprende disfrutando ni usa el entorno. Se valido el instrumento mediante la concordancia de
Fleiss o Kappa de Fleiss, con un valor de k de 0,51que es un valor de concordancia entre
moderada y substancial. Tras la aplicacion del pretest se obtuvo que el 85% de los estudiantes
de primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024, identifican la
cantidad de elementos de un conjunto; frente al 15% que no identifican. Por otro lado, el 54%
de los estudiantes pueden escribir el ordinal de un conjunto de hasta diez elementos. Ademas el
69% de los estudiantes completan una sucesion numérica de uno en uno a partir de cualquier
nimero hasta el numero 10. El promedio de calificaciones correspondi6 a nota literal de nivel
“C” es decir “En Inicio” de la comprension, aplicacion y andlisis de los conceptos y habilidades

evaluadas. Lo que se considerd una calificacion baja.

Se midi6 el nivel de comprension de los significados del nimero en el momento

posterior a la intervencion. Tras la aplicacion del post-test, se obtuvo que el 100% de los
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estudiantes observados identificaron la cantidad de elementos de un conjunto, diferenciaron la
cantidad de elementos de dos conjuntos y compararon el peso de dos objetos con medidas no
convencionales. Por otro lado, solo el 62% de los estudiantes construyeron un conjunto que
tenia dos o tres elementos mas que otro conjunto, siendo el valor mas bajo. El promedio de
calificaciones correspondié a una puntuacion de 17.5 de nota literal de nivel “A” es decir
“Logro esperado” de la comprension, aplicacion y analisis de los conceptos y habilidades
evaluadas. Lo que implica que, al contextualizarlos en ambientes reales de cotidianeidad, los
nifos tuvieron mejor desarrollo del aprendizaje matematico. En las dimensiones de los
significados del numero se obtuvo una calificacion promedio de “A Logro Esperado” en todas
las dimensiones: numero cardinal y simbdlico, nimero ordinal, nimero como secuencia
numérica, numero como medida y numero operacional. Por lo que, se considera que la

intervencion y el estudio cumplieron con su propdsito exitosamente.

Finalmente para obtener la ultima conclusién se compararon los resultados previos y
posteriores a la intervencion de caminatas matematicas. Se obtuvo que hubo un incremento en
las calificaciones de los estudiantes entre el momento previo y el momento posterior. Las
calificaciones mejoraron notablemente, por lo que se recomienda el empleo de caminatas
matematicas para consolidar los aprendizajes. El promedio de calificaciones pas6 de 9.5 “C En
Inicio” a 17.5 “A Logro Esperado”. Lo que significa que todos adquirieron la competencia.
Los estudiantes mejoraron notablemente en todos los componentes de la comprension de los
significados del nimero. La prueba de Wilcoxon con un valor p de 0,0024, inferior al nivel de
significancia de 0,05, permitid aceptar la hipdtesis alternativa. Es decir, que las caminatas
matematicas influyen en la comprension de los significados del nimero en los nifios de primer
grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024. La influencia es positiva,
puesto que aumentan las calificaciones de los estudiantes; y los resultados posteriores a la

intervencion son estadisticamente significativos.
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ANEXOS

Los anexos se presentan en los formatos, tal y como fueron aplicados y usados durante la investigacion,
por lo que mostraran un tipo de letra, tamafo, e interlineados distintos a los del cuerpo del Trabajo

Académico.

Anexo 1. Propuesta de caminatas matematicas.

1.1. Descripcion de la propuesta de intervencion

La propuesta de intervencion “es un documento bien fundamentado tedrica y
metodoldgicamente” (Covarrubias et al., 2025, p. 22) que “conforme a la experiencia personal,
docente y profesional a través de una investigacion y andlisis de las practicas educacionales”
(Segura, 2021, 265) es “relevante para evidenciar las bondades presentadas por el programa y
las debilidades que pueden ser sujetas a revision para la toma de decisiones y la mejora”
(Covarrubias, 2015, p. 26); lo que permite avanzar en la investigacion educativa con el fin de

contribuir a la ensefianza-aprendizaje de las matemadticas en un contexto latinoamericano en

general y de Peru en particular.
1.1.1. Objetivo general

Implementar caminatas matematicas para el desarrollo de la comprension de los significados
del nimero en estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba —

Chincheros, 2024.
1.1.2. Objetivos especificos

e Innovar la estrategia educativa para la ensefianza de los significados del nimero a fin
de que estudiantes del primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba —
Chincheros, 2024 aprendan mediante la aplicacion de la matematica en contextos reales

de su entorno.



e Ayudar a los estudiantes de primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba —
Chincheros, 2024 a lograr la comprension de los significados del numero de acuerdo a
los criterios de calificacion del Ministerio de Educacion de Pert.

e Ayudar a los estudiantes de primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba —
Chincheros, 2024 a mejorar su comprension del significado del numero cardinal y
simbolico, del niimero ordinal, del nimero como secuencia numérica, del nimero como

medida y del nimero operacional mediante el uso de los mismos su vida diaria.
1.2. Las caminatas matematicas como estrategia pedagogica

Como estrategia pedagogica las caminatas matematicas parten de un enfoque general basado
en la teoria de Jean Piaget (1976) sobre el desarrollo cognitivo, que considera al conocimiento
como la adaptaciéon del organismo a su entorno mediante acciones externas evidentes e
internalizadas. Que para nifios de primer grado corresponde a una etapa preoperacional, en el
estadio intuitivo, con desarrollo del lenguaje hablado, juegos simbdlicos y dibujos. Con estos
fundamentos se plantea la intervencion educativa que segin Spallanzani et al. (como se citd en

Burgo et al., 2019) son acciones organizadas para obtener objetivos educativos determinados.

Se considera la Teorias de Situaciones Didacticas en Matemadticas. Esta teoria plantea
la descripcion de momentos didacticos para que los educandos construyan el conocimiento
matematico del nimero en situaciones de aprendizaje (Godino et al., 2020). En consonancia
con la teoria de la Educacion Matemdtica Realista que sostiene que la debe conectarse y poseer
valor humano desde la realidad para resolver problemas cotidianos (Alsina & Salgado, 2018).
Es un aporte relevante para el desarrollo de la matematica en los primeros afios de vida del

educando (Berciano et al., 2021).

Las caminatas matematicas es un tema novedoso, se las conoce también como math
walks. Segun Dévila y Garay (2021) son observacion y atencion puesta a nuestro alrededor para
convertir a la matematica en una praxis del entorno. Navas (2020) los define como actividades
para descubrir propiedades matematicas en lugares naturales, que permiten trabajar el
curriculum en la realidad y mostrar su utilidad. La utilidad de los conocimientos los vuelve

significativos.
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Debido a la omnipresencia de las matematicas, estas actividades pueden realizarse en
cualquier lugar como un barrio, etc. (Amaro et al., 2020, como se citd en Toader, 2021). Las
actividades son recomendables pues los estudiantes expresardn actitudes positivas hacia las
matematicas. Milton et al. (2023). Ademas promueven la creatividad y la logica para resolver
problemas y este enfoque supera el modelo tradicional de aprendizaje de la matematica y sus
conceptos (Garcia y Falcon, 2018). Para nifios de primer grado, la propuesta plantea alejarse de
la ensefanza tradicional en que se percibe a las matematicas como ‘“‘una masa de mecanismos
aparentemente inutiles que pareciera que no tienen ni pies ni cabeza” (D’ Amore y Fandifio,
2015, p. 1); para convertirla en un conjunto de conocimientos que pueden ser usados como

herramienta para interactuar con su entorno, adaptarse y solucionar problemas concretos.
1.3. Recursos

En este apartado se enlistan los elementos utilizados para la implementacion de la propuesta, a

fin de comprobar su factibilidad.

1.3.1. Humanos

Numero Detalle

1 Docente de primer grado

1 Investigadora

13 Nifos de primer grado
1.3.2. Materiales

Numero Detalle

13 Pre-Test impreso

13 Post-Test impreso

26 Lista de cotejo

15 Refrigerio

15 Esferos

15 Libretas

64



1.3.3. Financieros

Presupuesto Valor
Insumos escolares S/ 280
Alimentacion S/ 85
Transporte S/ 150
Sueldos S/0
Total S/ 515

1.4. Plan de Implementacion

Se realizaran las siguientes actividades:

1. Obtener el permiso de una Institucién Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024, a fin

de que designen un grupo de estudiantes para participar en la investigacion.

2. Exponer de la propuesta a los representantes de los menores y firma de consentimientos

informados.

3. Aplicar el Pre-Test al grupo de estudio.

4. Disenar de la caminata matemadtica tomando en cuenta la fundamentacion teérica y los

principios de realidad, de nivel, de actividad, de orientacion, de interactividad y de

entrelazamiento (Méndez et al., 2021). Buscar un lugar adecuado y establecer las

actividades para la comprension de los significados del nimero.

5. Aplicar la caminata matematica.

a.

Encuentro de la investigadora, con los estudiantes y la docente en las
instalaciones de la Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, a la hora
acordada.

Transporte hacia el lugar designado para la caminata matematica.

Momento 0: Exploracién acompafiada del lugar y apelacién a conocimientos
previos.

Momento 1: Bienvenida por parte de la docente y de la investigadora.
Momento 2: Observacion de las propiedades matematicas del entorno y solucion
de problemas planteados y dibujos de conjuntos.

Momento 3: Conversacion y reflexion sobre los aprendizajes alcanzados.
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g. Consumo de refrigerio de los estudiantes.
h. Transporte de regreso a la institucion educativa.
1. Despedida de la investigadora, las docentes y los estudiantes. Entrega de los
estudiantes a sus representantes.
6. Aplicar Post-Test.

7. Analizar y comparar resultados.

1.4.1. Responsables de la implementacion

Orden Actividad Responsable
. Obtener el permiso de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, - Investigadora.
2024. - Director.
Exponer de la propuesta a los representantes y firma de consentimientos )
2 ) - Investigadora.
informados.
) ) - Investigadora.
3 Aplicar el Pre-Test al grupo de estudio.
- Docente.
4 Disefiar de la caminata matematica - Investigadora.
] ] ) - Investigadora.
5 Aplicar la caminata matematica.
- Docente.
) - Investigadora.
6 Aplicar Post-Test.
- Docente.
7 Analizar y comparar resultados. - Investigadora.

Fuente: Elaboracion propia, 2024.

1.4.2. Recomendaciones para la implementacion

e Verificar la formulacion de preguntas del Test en las que hay altos porcentajes de
respuestas incorrectas, y de ser el caso reformularlas para evitar ambigiiedades e
incomprension.

e Verificar la firma del consentimiento informado por parte de los representantes de los

menores asistentes a las actividades.

e Cuidar en todo momento a los nifios en las actividades al aire libre.
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Anexo 2. Matriz de consistencia.

Titulo: Propuesta caminatas matematicas para la comprension de los significados del numero en estudiantes del primer grado
de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024
Variables Definicion Def. operacional | Dimensiones Indicador Items cotej. Escala y

conceptual valoracion
Variable Segun Davila y | Son paseos de los | Invitaciones sobre |e Observacion del | Invitaciones  en
independiente Garay (2021), la | estudiantes los significados entorno. cada sesion de |e Respuestas en
Caminatas observacion y | guiados por el | del nimero. e Conexién con el | aprendizaje ficha de
matematicas atencion puesta a | docente, en que se entorno. evaluacion.

nuestro alrededor | aplican conceptos e Manipulacion de e Si/No en Lista de

0 en los espacios | matematicos para materiales  no cotejo.

donde el | observar el estructurados.

estudiante se | entorno y resolver e Representacion

encuentre; problemas grafica y

convirtiendo a la | cotidianos. simbélica.

matematica  en e Explicacion  de

una  praxis  del sus soluciones.

entorno y que no ¢ Evaluacion.

solo se encuentra

en textos. Las

caminatas

matematicas son

oportunidades

para el analisis en

contextos

construidos 0

naturales.
Variable De acuerdo a | Son los El numero Se encuentra en la | Preguntas del post | Los niveles de
dependiente Maca y Patifio | componentes simbolico lista de cotejo y pre test. desempefio AD,
Significados del | (2016), la | constitutivos de A B, C
nimero intencion de | los numeros. Es El numero

comprender los | decir, como puede | cardinal Para la Comparacion de | C: En inicio

significados  del | ser usado un recopilacion de los resultados

numero parte de | nimero en datos, la prueba




una necesidad del
ser humano por
cuantificar

elementos de su
entorno. Morales
y Navarro (2021)

identifican el
significado  del
numero
simbolico,
cardinal, ordinal,
secuencia

numérica, medida
y operacional.

diferentes
contextos y para
diferentes
funciones.

El niimero como
secuencia
numeérica

El niimero como
medida

El nimero
operacional

fue aplicada al
iniciar y al
finalizar el
programa (pretest
y post-test), cuya
revision fueron
sometidos a la
lista de cotejo
para a fin de
determinar el
nivel de
aprendizaje del

grupo.

Se compararon los
resultados de pre-

test y post-test
mediante la
prueba de
Wilcoxon.  Para
aceptar la
hipdtesis.

entre el pre-test y
post-test.

B: En proceso

A: Logro
esperado

AD: Logro
destacado
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Anexo 3. Documentacion de las caminatas matematicas.

3.1. Caminata 1

CAMINATA N°01

I: DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la actividad: Un drbol singular en nuestra escuela.
1.2. Lugar de la caminata matemdtica: El patio de la escuela
1.3. Fecha: Miércoles 02 de octubre
1.4. Duracién: dos sesiones
1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello
1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos
1.7. Docente de investigacién: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
N Competencia y capacidades Dimension | Criterios de evaluacion
i Competencia El nimero | *Utiliza  materiales no
| Resuelve problemas de cantidad cardinal estructurados para expresar
Capacidades la comprensién del nimero
< Traduce cantidades a | El nimero | cardinal hasta 20 objetos.
expresiones numéricas. simbdlico *Cuenta el nimero de

Comunica su comprensién sobre
los nimeros y las operaciones
Usa estrategias y
procedimientos de estimacion y
cdleulo

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones

elementos de un conjunto.
*Construye un conjunto con un
nimero dado de elementos.
*Construye un conjunto con la
misma cantidad de elementos
que otro conjunto.

*Compara dos cantidades de
elementos e identifica el
cardinal de cada conjunto.

Propésito: Lograr la comprensién del nimero cardinal y el nimero simbélico a
través de las invitaciones de las caminatas matemdticas.

1. Construccion del aprendizaje

Mome
ntos

de la
sesion

Actividades/acciones

Dur | Recu !
acid | rsos
n Y

mat




7 [ Momento 0
Exploracion del lugar con anticipacién
| El docente explora el lugar para identificar posibilidades de aprendizaje.
| Al observar, escribe lo siguiente:
' Ahora me encuentro con un drbol de capuli. Su tronco es grueso y sus ramas delgadas con
- muchas hojas que llegan casi hasta el suelo. Sus hojas son alargadas y pequefias, son de color

. verde. Cuando las hojas se ponen amarillas se caen al suelo, en el suelo hay muchas hojas
secas.

INICI Con los estudiantes en grupo clase 0
(o) Motivacién: Se les presenta imdgenes y se les invita responder

algunas preguntas. Imég
enes
Plumo
nes
Papel
otes

¢Qué observan? ¢Qué saben de los drboles? ¢Qué tipos de drboles |
conocen? ¢(Creen que podemos aprender matemdtica observando un
dérbol? ¢Qué matemdtica creen que hay en un drbol?

' Se les comunica el propédsito de la caminata matemdtica:

Hoy aprenderemos a
contar 'y a escribir
ndmeros menores a 20,

Establecemos nuestras normas de convivencia:

v Caminar despacio y observar con atencién aspectos de la
naturaleza.

v Respetar la naturaleza, no arrancar plantas, hojas, flores, etc,
caminar sin hacer mucho ruido respetando el hdbitad de los
animales.

v Al llegar al lugar sentarse en circulo sobre la mantay escuchar
atentamente una historia.

v Participar en orden y respetando las opiniones.

v Realizar las invitaciones solicitadas por la docente.

v Al volver compartir sus observaciones.

‘_
B
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!: Momento 1
| Bienvenida al lugar y activacion de saberes previos

DESA | Se sientan sobre las mantas en semicirculo con vista a los drboles,
RROLL | luego se les invita a cerrar los ojos para agradecer a la naturaleza,
e

' asimismo se invita a caminar observando y conversamos respondiendo
' las siguientes preguntas.
' ¢Qué olores sienten? ¢qué olor tiene una hoja de eucalipto? ¢Es
| diferente al olor de la hoja de capuli?
' Toquen el pasto, las hojas, ¢Es suave o dspero?

¢Conocen el nombre de las plantas? ¢Qué nombre tienen estos
| drboles?

; <2 3 5 ‘ |
A continuacién, se les presenta una historia, luego responderdn a la

pregunta ¢Dénde encuentras matemdtica en la historia?

| El érbol de capuli.

En una calle de la comunidad de Challhuani crecié un drbol de capuli,
' era hermosa, sus ramas daban sombra a todo caminante pasajero. En
 eneroy febrero sus frutos empezaban a madurar, entonces todos los
| nifios del lugar saboreaban sus jugosos frutos; los pajaritos también
tenian sus nidos y todos eran felices.
Un dia cuando llegé los carnavales, alguien corté el drbol de capuli
para la yunsa.
Todos los nifios lloraron por su querido drbol, los pajaritos se
quedaron sin hogar, los nifios pronto lo olvidaron, ya no volvieron a
trepar drboles, ni probaron sus dulces frutos.

Fin

Se promueve un didlogo reflexivo mediante preguntas:

¢Para qué sirve un drbol?

¢Qué matemdtica encuentras en la historia?

¢Cudntas drboles de capuli habia en la historia?

¢Cudntas ramas creen que tendria?

¢Cudntas personas creen que descansé en las sombras del drbol?
¢Cudntas canastitas de capuli se puede llenar de una rama de drbol
de capuli?

¢Cudntos pajaritos creen que vivian en el drbol de capuli?

¢Cudntos nifios habrdn jugado en el drbol?
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Momento 2
Observacién y conexién con el lugar para explorar matemdticas

Los estudiantes exploran los drboles para responder las siguientes
| invitaciones.

Nudmero cardinal y simbélico

1. ¢Cudntos drboles de capuli observas a tu alrededor? Dibuja y
escribe la cantidad.

2. Recoge y junta varias hojas secas de capuli. Ahora cuenta y

| dibuja. ¢Cudntos hay?

3. Encuentray cuenta flores cuyos pétalos sean cinco. ¢Cudntas
flores hallaste? Dibuja y escribe la cantidad de cada uno.

4. Cuenta los pétalos de cuatro flores ¢Cudntos pétalos

i contaste? Dibuja y escribe la cantidad.

5. Observa la imagen y construye un conjunto con la misma
cantidad de elementos. Puedes utilizar hojas, palitos o pepitas.

Cierre

Momento 3

Conversacion sobre los hallazgos y extensiones

En el aula, en parejas comparten sus hallazgos, explicando al
compafiero.

En grupo clase socializamos algunos trabajos.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢En qué se parecen y en qué se
diferencian estos trabajos? ¢Qué diferencias observas con los
trabajos de tus compafieros? ¢Cémo lo aprendimos? ¢Para qué lo
aprendimos?

0

[}

<

\—
Docente de aula

fuf

Docente de inv.
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Nimero cardinal y simbélico

A continuacion, realiza las siguientes invitaciones:

1. ¢Cudntos drboles de capuli observas a tu alrededor? Dibuja

2. Recoge y junta varias hojas secas de capuli. Ahora cuentay
dibuja. ¢Cudntos hay?
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p

3. Encuentray cuenta flores cuyos pétalos sean cinco. ¢Cuéntas
flores hallaste? Dibuja y escribe la cantidad de cada uno.

:

4. Cuenta los pétalos de cuatro flores ¢Cudntos pétalos
contaste? Dibuja y escribe la cantidad.

5. Observa la imagen y construye un conjunto con la misma

cantidad de elementos. Puedes utilizar hojas, palitos o
pepitas.
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FICHA DE EVALUACION
Nombre:

1. Observa y cuenta.

¢De qué formas puedes sumar?

¢Cudntos patos hay?

: 3 a) 13 patos
4 b) 11 patos
) 12 patos

¢Cémo puedes sumar?

¢Cudntos hay?

a) Hay 6 ciruelos y 6 tomates
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b) Hay 9 ciruelos y 5 tomates
¢) Hay 9 ciruelos y 6 tomates
3. Dibuja la cantidad de elementos.

10 elementos 14 elementos

¢Dénde hay mas?

¢Cuédntos mds hay en el segundo conjunto que en el primero?

a) 2 elementos mas

b) 3 elementos mas

¢) 4 elementos mas

4. Observa la rama y cuenta los pétalos. Luego dibuja otra rama con
la misma cantidad de pétalos.

<
&

Marca la suma que representan el total de pétalos

a) 5+5=10
b) 6+6=10
c) 7+7=10
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LISTA DE COTEJO

Grados: 1ro

Fecha:92/.18.2.202Y

PRIMERO

El significado del nimero cardinal y simbélico
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3.2. Caminata 2

CAMINATA N"02

I: DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la actividad: Visitamos el rio

1.2. Lugar de la caminata matemdtica: El rio

1.3. Fecha: Miércoles 09 de octubre

1.4, Duracién: dos horws ¢ronologicas

1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello

1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos

1.7. Docente de investigacion: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza

II. APRENDIZAJES ESPERADOS

~ Competencia y capacidades | Dimension | Criterios de evaluacion
Competencia El nimero | *Utiliza materiales no
Resuelve problemas de cantidad cardinal estructurados para expresar la
Capacidades comprensién del nimero cardinal
< Traduce cantidades a | El nimero | hasta 20 objetos.
expresiones numéricas. simbdlico | *Cuenta el nimero de elementos

de un conjunto.
*Construye un conjunto con un
nimero dado de elementos.

< Comunica su comprensién sobre
los nimeros y las operaciones

< Usa estrategias y )

dimi d _— *Construye un conjunto con la
PERCSSCAnIA ek Seilimacta. ¥ misma cantidad de elementos
cdleulo :

: , que otro conjunto.
< Argumenta afirmaciones sobre *Conpara doe contidades de
las relaciones numéricas y las clementos = ideniifica el
operaciones cardinal de cada conjunto.

Propésito: Lograr la comprensién del nimero cardinal y el nimero simbélico a través
' de las invitaciones de las caminatas matemdticas.

III. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE
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N‘bme Actividades/acciones Dur | Recu

ntos aclé | rsos
de la n y
sesién | mat
Momento O

Exploracién del lugar con anticipacién

La docente explora el lugar para identificar posibilidades de aprendizaje. Al observar,
escribe lo siguiente:

Ahora me encuentro al borde del rio. Sus aguas son cristalinas. Su recorrido largo e
interminable, genera una acogedora algarabia que se confunde con el alboroto de las hojas
de las plantas que crecen alrededor, a veces con el canto de las aves o con la llegada del
viento y la lluvia. Antes habia grandes drboles de eucalipto, solo quedan sus troncos y restos
de aserrin. Las plantas que habian debajo de los drboles desaparecieron, muchas aves e

insectos también.

INICI | Con los estudiantes en grupo clase ' ' 20
o Motivacién: Se les presenta imdgenes y se les invita responder
algunas preguntas. Imdg
e ) enes
¢Qué observan? ¢Qué saben de los rios? ¢Por
qué los rios son importantes? <(Creen que Plumo
podemos aprender matemdtica en este lugar? a
¥ ¢Qué matemdtica creen que hay en este lugar?
: , Papel
Se les comunica el propésito de la caminata of:s

¥ matemdtica:

Hoy aprenderemos a
contar 'y a escribir
ndmeros menores a 20.

Establecemos nuestras normas de convivencia:

v Caminar despacio y observar con atencién el rio y la naturaleza
que lo rodea.

v Tener cuidado, mantener una distancia, no podemos ingresar
al rio.

v Al llegar al lugar sentarse en semicirculo, dejar los cuadernos
en un solo lugar y escuchar atentamente.

v Cuidar las plantas, no podemos arrancar.

v Participar en orden y respetar las opiniones.
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v Realizar las invitaciones solicitadas por la docente.
v Al volver compartir sus observaciones.

Momento 1
Bienvenida al lugar y activacién de saberes previos

Ubicado en semicirculo, a la rivera del rio se les presenta imdgenes
para generar la activacién de saberes previos.

¢Cémo se llama este rio?

¢De dénde viene el agua?

¢Quiénes vivian antes?

¢Para qué lo usan el agua?

¢Qué utilidad tiene el rio para las personas?

Se narra un cuento el rio, se acompafia la narracién con imdgenes.

Cuento del rio

Hace mucho tiempo alrededor del rio habia diez casas, en cada casa
vivia un nifio con sus familias. Entonces sembraron muchos drboles
de eucaliptos, alisos, pino y ciprés. Pasaron muchos afios y los drboles
crecieron grandes y frondosos. También esas personas criaban
animales entre vacas, chanchos, gallinas y caballos. Juan un nifio que
vivia mds cerca al rio tenia doce patos y les encantaba bafiarse en el
rio. Casi todos los animales de este lugar bebian de sus aguas. Entre
los matorrales vivian los renacuajos, sapos, grillos, libélulas, etc.
Incluso las personas venian a bafiarse y a lavar la ropa una vez a la
semana.

Un dia vinieron mds de veinte personas con picos y palas y abrieron
un gran camino, rompieron y limpiaron todo a su paso, cortaron los
drboles y desaparecié todo ser vivo pequefio. Desde ese dia ya no se
escuchan el croar de los sapitos ni el canto de los grillos..

Se promueve un didlogo reflexivo mediante preguntas:

¢Cudntas casas habia? ¢Cudntas personas vivian en las casas? ¢Qué
tipo de drboles sembraron? ¢Qué animales criaban? ¢Qué animalitos
vivian entre los matorrales? ¢Cudntos patos tenia Juan? ¢Cudntas
personas vinieron y qué hicieron?

¢Qué opinan de lo sucedido?

¢Qué nimeros aparecen en la historia?

¢Cémo se escriben?

Cartu
lina

Hoja

Palito

Pepit
as
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Momento 2
Observacién y conexién con el lugar para explorar matemdticas
Los estudiantes exploran la rivera del rio para responder las
siguientes invitaciones.
Nuimero cardinal y simbélico
1. Aqui tienes la silueta de algunos nimeros 2, 5, 7, 9, 10, 13.
Puedes utilizar hojitas, palitos, pepitas o piedritas para
construir la silueta.
2. Cuenta los drboles de eucalipto y de aliso. ¢Cudntos hay en
total? Dibuja
3. Encuentra y cuenta pepitas de eucalipto {Cudntas hallaste?
Dibuja y escribe la cantidad.
4. Junta hojas redondas y hojas largas y forma dos conjuntos.
¢Cudntas hojas hay en cada grupo?
5. Ahora, observa y cuenta la cantidad de elementos de este
grupo. Luego irds hacia el otro grupo y traerds la misma
cantidad elementos que el primer grupo.

Cierre

Momento 3
Conversacién sobre los hallazgos y extensiones

En el aula, en parejas comparten sus hallazgos, explicando al
compafiero.

En grupo clase socializamos algunos trabajos.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢En qué se parecen y en qué se
diferencian estos trabajos? ¢Qué diferencias observas con los
trabajos de tus compafieros? ¢Qué aprendimos? <¢Cémo o
aprendimos? ¢Para qué lo aprendimos?

Docente de aula

Docente de inv.
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Geados: 1ro

Fecha: O8/.4Q.2.2.2¢{

El significado del nimero cardinal y simbélico

LISTA DE COTEJO
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Numero cardinal y simbélico
A continuacion, realiza las siguientes invitaciones:

1. Aqui tienes la silueta de algunos ndmeros 2, 5, 7, 9, 10, 13.
Puedes utilizar hojitas, palitos, pepitas o piedritas para
construir la silueta. Dibuja.

2. Cuenta los drboles de eucalipto y de aliso. ¢Cudntos hay en
total? Dibuja

3. Encuentra y cuenta pepitas de eucalipto ¢Cudntas hallaste?
Dibuja y escribe la cantidad.




4. Junta hojas redondas y hojas largas y forma dos conjuntos.
¢Cudntas hojas hay en cada grupo?

5. Ahora, observa y cuenta la cantidad de elementos de este
grupo. Luego irds hacia el otro grupo y traerds la misma
cantidad elementos que el primer grupo.
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FICHA DE EVALUACION

Nombre:

1. Observa y cuenta.

(4

¢Cudntos elementos hay en total? Marca la suma.

¢Cudntas hojas grandes hay?

a) 4 hojas
b) 2 hojas
c) 8 hojas

Marca la suma que representa hojas
grandes mds hojas pequefias.

a) 4+5
b) 4+6
c) 4+4

a) 4+3+5
b) 4+4+5
c) 4+4+4

2. Dibuja ocho hojas redondas y diez hojas largas, luego escribe el
nimero.

N
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3. Observa, cuentq Y escribe el nimero

Marca la respuesta.
éDénde hay la misma cantidad de elementos?
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3.3. Caminata 3

CAMINATA N°03

I: DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la actividad: Un recorrido por el patio de la escuela
1.2. Lugar de la caminata matemdtica: El patio de la escuela
1.3. Fecha: Lunes 14 de octubre

1.4. Duracién: dos sesiones
1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello

1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos
1.7. Docente de investigacién: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza

II. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia y capacidades Dimensién
- Competencia Ndmero
' Resuelve problemas de cantidad ordinal

J

.
*

Capacidades

Traduce cantidades a
expresiones numéricas.

Comunica su comprension sobre
los nimeros y las operaciones
Usa esfrategias y
procedimientds de estimacidn y
cdleulo

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones

Criterios de evaluacion

El estudiante es capaz de deciry
escribir el ordinal de un conjunto
de hasta diez elementos.

El estudiante modifica el ordinal,
agregando o quitando elementos.

El estudiante compara dos
grupos de ordinales, diciendo
cudntos hay en cada uno y entre
los dos.

Propésito: Lograr la comprensién del nimero ordinal mediante las caminatas
matemdticas,

III. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE

Mome | Actividades/acciones Dur | Recu
ntos acid | rsos
de la n Y
sesion mat
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| Momento O
i Exploracién del lugar con anticipacion
La docente explora el lugar para identificar posibilidades de aprendizaje. Al observar,
| escribe lo siguiente:
' Ahora me encuentro en la pampa de la escuela, es amplio, abierto y verde.
| Por las mafianas en cada recreo se ve a los nifios jugar al fitbol, tiene dos arcos hechos de
; palo.

Estd rodeado de un cerco natural y delimita con chacras de los vecinos, la parte que da hacia
' la calle tiene un cerco de rejas de madera, en la parte adyacente con las aulas hay chozas

' que se utiliza para protegerse del sol. Muchos nifios comen en las chozas.
\'

| INICI | Con los estudiantes en grupo clase ‘ 15’
o

Motivacién: Se les presenta imdgenes sobre el patio de la escuela'y Tmég

se les invita responder algunas preguntas. .

g -

(rQue lugqr.es. ‘ o

¢Qué actividades se realiza en este lugar? i

¢Creen que podemos aprender matemdtica en este lugar?

¢Qué matemdtica creen que hay en ese lugar? Papel
otes

Se les comunica el propésito y los criterios de evaluacién de la
caminata matemdtica:

Hoy aprenderemos el orden que ocupa un elemento en una sucesién
de elementos.

Establecemos nuestras normas de convivencia:

Respetar la naturaleza.

v Caminar despacio, sin correr y observar con atencién el lugar.
Al llegar al lugar sentarse y escuchar atentamente.

v’ Participar en orden y respetando las opiniones.

v' Realizar las invitaciones solicitadas por la docente.

v Al volver compartir sus observaciones.

<

<

Momento 1
Bienvenida al lugar y activacion de saberes previos

Ubicado en una de las chozas, se les invita a reflexionar en las
preguntas con la intencién de generar la activacién de saberes
previos.
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1 ¢Qué observan? ¢Qué historias matemdticas vive en este lugar?

¢Cémo habrd sido este lugar antes? ¢Qué plantas habrd existido?
¢Quién habrd construido esta escuela? ¢Cudntos nifios creen que han
Jugado en este patio por primera vez?

Se narra los acontecimientos que suceden en el lugar y se interactia
con los estudiantes.

Los sdbados y domingos este lugar se llena de personas, varones,
mujeres y nifios vienen a jugar. Los nifios juegan en el sube baja, los
papds juegan fitbol y las mujeres juegan véley, pero hay personas
que solo vienen a descansar y a conversar. De lunes a viernes este
lugar es ocupado solo por nifios, saltan, juegan, corretean, se
esconden detrds de los troncos...

Se narra la historia de la creacién de nuestra escuela.

Historia sobre la creacion de nuestra escuela

El 23 de setiembre de 1961 luego de mucha insistencia ante
las autoridades se crea nuestra escuela.

Vinieron todas personas de la comunidad y construyeron tres
aulas con grandes adobes, en cada aula estudiaban muchos
nifios, solo trabajaban tres profesoresy la primera directora
se llamaba Bertha Vallenas Mercado.

Como ven, esta escuela tiene mucho espacio, entonces en
estos lugares sembraban maiz y papa, pero con el tiempo esta
chacra se convirtié en un campo para jugar futbol.
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Momento 2

Observacién y conexién con el lugar para explorar matemdticas
Se les invita a explorar el lugar, reconocer las plantas, los drboles,
sentir la textura de las plantas, y los olores que diferencian a cada
una, mientras lo hacen van contando y describiendo lo que observan.

Luego se les invita a responder las siguientes invitaciones.
Para cada invitacidn se dispone los recursos a utilizar,

Ndmero ordinal
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1. Observamos la lefia amontonada y decimos el ordinal de una
sola fila ¢Qué lugar ocupa el dltimo tronco?

2. Observamos y decimos el ordinal de las chozas ¢qué lugar
ocupa la choza del cuarto grado?

3. Recogemos del suelo hojas secas de diferentes tamafios, luego
ordenamos del mds grande al mds pequefio. Observa del mds
grande al mds pequefio ¢Qué lugar ocupa las dos hojas mds
pequefias?

4. Nos ubicamos en una fila para patear la pelota al arco. ¢En qué
lugar se ubica Valentino? ¢Qué ocurre si Valentino avanza dos
posiciones?

5. Formamos una fila para correr ¢En qué orden creen que
llegardn?

Cierre

Momento 3
Conversacion sobre los hallazgos y extensiones

En el aula, en grupo clase comparten y socializan sus hallazgos,
explicando.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢En qué se parecen y en qué se
diferencian estos trabajos? ¢Qué diferencias observas con los
trabajos de tus compafieros? ¢Qué les gusté mds de las caminatas de
hoy dia? ¢Qué aprendimos? ¢Cémo lo aprendimos? cPara qué lo
aprendimos?

10’

Docente de aula

.

Docente de inv.
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Ndmero ordinal

A continuacion, realiza las siguientes invitaciones:

1. Observamos la lefia amontonada y decimos el ordinal de una
sola fila ¢Qué lugar ocupa el dltimo tronco?

2. Observamos y decimos el ordinal de las chozas ¢qué lugar
ocupa la choza del cuarto grado?

3. Recogemos del suelo hojas secas de diferentes tamarios,
luego ordenamos del mds grande al mds pequefio. Observa del
mds grande al mds pequefio ¢Qué lugar ocupa las dos hojas
mds pequeiias?
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4. Nos ubicamos en una fila para patear la pelota al arco. ¢En
qué lugar se ubica Valentino? ¢Qué ocurre si Valentino
avanza dos posiciones?

=

5. Formamos una fila para correr ¢En qué orden creen que
llegardn?
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FICHA DE EVALUACION
Nombre:

1. Observa el orden que ocupa cada hoja.

N

' Si miras de abajo hacia arriba ¢Qué lugar
. ocupa la hoja mds grande?

S .
e [} Lo, a)  Primer lugar (1°)
.~ b) Segundo lugar (2°)
£ c) Cuarto lugar (4°)
-
{
o N

!
/

2. Observa el orden que ocupa cada uno.

¢En qué posicion se
encuentra la maestra?

a) Cuarto lugar (4°)
b) Primer lugar (1°)
c) Séptimo lugar (7°)
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3. <Cudl es la posicién que ocupa el (ltimo tronco?

a) Primer lugar (1°)
b) Quinto lugar (5°)
¢) Sexto lugar (6°)

4. ¢Qué posicion ocuparia si el patito que se encuentra en la tina se
coloca al final de la fila?

Décimo lugar (10°)
Onceavo lugar (11°)
Noveno lugar (9°)
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3.4. Caminata 4

CAMINATA N°04

I: DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la actividad: Visitamos el comedor
1.2. Lugar de la caminata matemdtica: El comedor

1.3. Fecha: Lunes 21 de octubre

1.4. Duracién: Una sesién-dos horas cronolégicas

1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello

1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos

1.7. Docente de investigacién: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza

II. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia y capacidades | Significado

Criterios de evaluacion

del numero
| Competencia El ndmero * El nifio completa una sucesién
Resuelve problemas  de | como numérica de uno en uno a partir de
' cantidad secuencia cualquier nimero hasta el nimero 10.

w
|

Capacidades

%> Traduce cantidades a
expresiones numéricas.

< Comunica su comprensién
sobre los ndmeros y las

. operaciones
% Usa estrategias y
procedimientos de

estimacidn y cdlculo

< Argumenta  afirmaciones
sobre  las  relaciones
numéricas y las operaciones

*El nifio completa los nidmeros
faltantes a partir de un nimero de
uno en uno, dos en dos hasta el
ndmero 20.

*El nifio recorre una sucesién
numérica a partir de cualquier
nimero saltando de dos en dos, de
tres en tres hasta el nimero 20.

*El niflo recorre una sucesién
numérica cuenta para atrds
realizando saltos de uno en uno, dos
en dos a partir de un nimero menor
a 20.

Propésito: Lograr la comprensién del nimero como secuencia a través de las

invitaciones de las caminatas matemdticas.

III. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE
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! Mome | Actividades/acciones Dur: Recu

[ ntos | acio | rsos

{de la | n Yy

B . o e | mat
Momento O

Exploracién del lugar con anticipacion

El docente explora el lugar para identificar posibilidades de aprendizaje.
x Al observar, escribe lo siguiente:

El comedor de la escuela estd ubicado cerca de la cocina, es grande y abierto.
El techo es de calamina, las rejas de madera que rodea el perimetro estén
pintadas siguiendo un patrén de repeticién. El piso es de cemento. Hay mesas
distribuidas en tres columnas con sillas a ambos lados.

| INICI 15
e Con los estudiantes en grupo clase
. o ; - Imdg
Se les comunica el propdsito de la caminata matemdtica.
| Establecemos nuestras normas de convivencia: ey
; v Caminar despacio y observar con atencién aspectos Bl
5 matemdticos.
v Tener cuidado, caminar despacio, sin empujar. e
v Al llegar al lugar escuchar atentamente
v’ Participar en orden y respetando las opiniones. Fapel
v Realizar las invitaciones solicitadas. e
v Al volver compartir sus observaciones.

Momento 1
Bienvenida al lugar y activacién de saberes previos

Sentados en el comedor conversamos para despertar el interés y
recoger los saberes previos de los estudiantes.

¢Qué observan? ¢Qué se preguntan? éLQué utilidad tiene el comedor
para nosotros? {¢Qué historias matemdticas creen que viva en este
lugar? ¢Quién lo habrd construido? ¢Cudntas personas habrdn
construido? ¢Qué materiales se necesité para la construccién? ¢En

cudnto tiempo lo habrdn echo?
; Algunas respuestas de los estudiantes:
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Se les comunica el propésito y los criterios de evaluacién de la
caminata matemdtica:

-

Hoy aprenderemos matemdtica en el
comedor, contaremos los nimeros de
forma secuencial de uno en uno, de dos
en dos y de tres en tres.

l -
i .
|

|
‘ . . .
' Se narra la historia de la construccién del comedor.

i El afio pasado este lugar estaba vacio, solo habia pasto y lefia
' amontonada, pero el profesor Juan Carlos, dijo: en este lugar
' vamos a construir un comedor. "Este espacio es grande y se
encuentra cerca de la cocina”. Entonces vinieron unas personas
y cavaron en el suelo unos huecos, alli colocaron el armazén de
fierros y vaciaron cemento, luego armaron el techo con palos y
' tablas y clavaron las calaminas. Vaciaron el piso con cemento.
' Finalmente, el carpintero hizo el cerco de tablas.

¢Qué matemdtica encontramos en la historia que acaban de
escuchar? ¢Cudntas personas creen que vinieron? ¢Cudntos
huecos habrdn cavado? ¢Cudntas bolsas de cemento habrdn
necesitado? ¢Cudntos palos se utilizé para el armado del techo?
¢Cudntas calaminas se ha necesitado? ¢Cudntas tablas se
necesité para el cerco?
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Momento 2

Observacién y conexion con el lugar para explorar matematicas
Los estudiantes exploran el lugar para responder las siguientes
invitaciones.

Ndmero como secuencia

1. ¢Cudntas mesas hay? Cuenta, dibuja y escribe en forma
secuencial.
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) 2. Observa el cerco ¢De qué colores estdn pintadas las tablas?

1 Contamos de uno en uno, de dos en dos y de tres en tres las
tablas de un lado del comedor.

3. ¢Cudntas tablas rojas hay en un lado de la fila del comedor?
Observa la imagen y completa los nimeros que faltan.

4. Nos sentamos en una fila y contamos ¢Qué nimero ocupas?
¢Qué nimero ocupa Valentino? ¢Qué sucede si Andrea y Leo
se levantan de sus sitios?

5. Si observo la cantidad de fierros que se necesité para cada
columna puedo notar que en cada una hay cuatro fierros, si ya
conté dos columnas éen qué nimero estoy? ¢Qué nimero
sigue? Si me encuentro en el 12 ¢Qué nimeros siguen?
Menciona los cuatros nimeros siguientes.

| Gestién y acompafiamiento
i

|

' La docente realiza el acompafiamiento individual para que el
estudiante comprenda y construya del significado del nimero como
secuencia.

Realiza preguntas:

¢Cudntas mesas dibujaste? ¢A partir de qué nimero contaste? ¢Si
| cuentas a partir del ndmero 3, qué lugar ocupa la Gltima mesa? ¢Qué
' ndmero ocupa la mesa que estoy apuntando? ¢Por qué?
| ¢Cuenta las rejas de dos en dos? ¢Si me encuentro en el numero 5y
' debo contar de dos en dos, ¢Qué nimero continda?
} ¢Qué niimero ocupa Yasuri? ¢Qué nimero ocuparia si avanza dos
posiciones?

Posibles soluciones

Se espera que los estudiantes comprendan el significado del nimero
como secuencia al expresar de forma espontdnea o con un lenguaje
matemdtico adecuado, en situaciones como:

*Dibuja la cantidad de mesas y registra la cantidad de cada uno.
*Realiza conteos de uno en uno, dos en dos y tres en tres.
*Ordena una cantidad de elementos relaciona el elemento con la
cantidad.

*Realizan conteos a partir de un nimero
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“T*Identifica el anterior y posterior de un nimero menor a 20.

Momento 3

Conversacion sobre los hallazgos y extensiones

En el aula, en parejas comparten sus hallazgos, explicando al
compafiero.

En grupo clase socializamos algunos trabajos.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢Qué diferencias observas con
los trabajos de tus compafieros? ¢Cémo resolviste las invitaciones?
¢Qué dificultades encontraste y qué hiciste para superar esas
dificultades? ¢tus respuestas son iguales al de tu compafiero?
¢Explica cémo este lugar tiene matemdtica? ¢Qué aprendimos?

Algunas respuestas de los estudiantes:

*fndica 2 Jo cole 413 mesas, Leo Co\g 12 mesas

3 Leo 240 conle )03 ) azdoy 4 blanwd
rewerdo 25 rejas blancas -

*A\)C\F\Q\,Sebof)\—:a’(\ | ‘/ar\r\ick s COV\TQW\QS ‘\'oc(o’)
los KSC\S ) habia 16 thqs

% Lu2 Af\gekc\’l cors do c\m en cLoS,‘l.‘h 6.3
% Sarai 2ot & packe LA az10, 11,42

X E.s'\'z;onsl: Fue muy c\«‘p‘u\ contar de tres en res

¥ Hmknq :ﬁr\d come&pf (or\\(\mos \t\ﬁ mestsS ,\aﬁ 9\“‘15

% Jaux & Me 3\);(0- o Wstona el comedwo (
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Docente de inv.
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Nuimero como secuencia
A continuacidn, realiza las siguientes invitaciones:

1. ¢Cudntas mesas hay? Cuenta, dibuja y escribe en forma
secuencial.

2. Observa el cerco ¢De qué colores estdn pintadas las tablas?
Contamos de uno en uno, de dos en dos y de tres en tres las
tablas de un lado del comedor.

3. ¢Cudntas tablas rojas hay en un lado de la fila del comedor?
Observa la imagen vy
‘Ir‘l U W Q) "‘; completa los nimeros que

L

)

;_\[, T:W r _ﬁ;\[qv faltan.
G

e “U"j‘“" '
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4. Nos sentamos en una fila y contamos ¢Qué nimero ocupas?

¢Qué nidmero ocupa Valentino? ¢Qué sucede si Andreay Leo
se levantan de sus sitios?

5. Si observo la cantidad de fierros que se necesité para cada
columna puedo notar que en cada grupo hay cuatro fierros,
si ya conté dos columnas ¢en qué nimero estoy? ¢Qué
nimero sigue? Si me encuentro en el 12 ¢Qué ndmeros
siguen? Menciona los cuatros nimeros siguientes.

103




FICHA DE EVALUACION
Nombre:

1. Observa y cuenta.

¢Cudntas rejas hay?

a) 14 rejas
b) 12 rejas
c) 13 rejas

2. Observa y cuenta.

¢Qué ndmeros faltan?

a)ly3
b)4y10
c)3y9
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3. ¢Qué nimeros faltan? Completa

F?\ ‘(\‘ﬂ“.ﬂ. Ay

0 4 :
T '* i
RRR 438 96°¢

@0 @50 @co OO O

4. Observa

, brocrese  Cuenta a partir del ndmero 9
MR

¢Qué ndmeros sigue? Cuenta la
cantidad de bolsas que observas.
Luego completa el cuadro

5. Completa
¢Qué ndmeros faltan?

0@0a00@®O OO0
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3.5. Caminata 5

CAMINATA N°05

parte 1

I: DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la actividad: Exploramos la pampa de la escuela
1.2. Lugar de la caminata matemdtica: La chacra de la escuela
1.3. Fecha: Miércoles 23 de octubre
1.4. Duracién: Una sesién-dos horas cronoldgicas
1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello
1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos
1.7. Docente de investigacion: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza
II. APRENDIZAJES ESPERADOS
Competencia y capacidades | Significado Criterios de evaluacion
del numero
Competencia El nimero *Averigua la distancia entre dos
Resuelve problemas de forma, | como medida | elementos utilizando medidas no
movimiento y localizacion. de longitud | convencionales (pasos, pies, palmas)
Capacidades *Mide la longitud de objetos
< Maodela objetos con formas utilizando medidas no convencionales
geométricas y sus (palillos)
transformaciones. *Compara la longitud de dos objetos
< Comunica su comprensién ‘”“‘Z‘"“?° medidas w0
sobre ks  formas y convencionales.

relaciones geométricas.

Usa estrategias y
procedimientos para
orientarse en el espacio.
Argumenta  afirmaciones
sobre relaciones
geométricas.

Propésito: Lograr la comprensién del nimero como medida a través de las invitaciones
de las caminatas matemdticas.
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III. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE

iaMwé_nA\ehqj-Acfrividdde.s/hccivéﬁnes | Dur |Recu

| ntos : acié | rsos

| de la n Y

sesion | - L Imat
Momento O

Exploracién del lugar con anticipacion

La docente explora el lugar para identificar posibilidades de aprendizaje.

Escribe lo siguiente:

Me encuentro a espaldas de la escuela. Es una pampa, amplia y verde. En la parte
inferior tiene un cerco de adobes con una puerta de ingreso; en el borde que da al
rio hay distintos drboles de diferentes tamafios como aliso, capuli, eucalipto,
ciprés, etc. En el suelo hay muchas hojas secas, pepitas, tronquitos y piedritas.
Hay un drbol viejo de lambras que ha sido cortado.

Antes sembraban maiz, se puede observar los surcos que adn quedan.

INICI 20’
0 Con los estudiantes en grupo clase
: - : 2. Imdg |

Se les comunica el propésito y el lugar de la caminata matemdtica. s
Establecemos nuestras normas de convivencia:

v Caminar despacio y observar con atencién aspectos Plumo

matemdticos. o
v Tener cuidado, caminar despacio, sin empujar.
v Al llegar al lugar escuchar atentamente, no podemos Papel
distraernos viendo o haciendo otras actividades. stes

v Participar en orden y respetando las opiniones.

v Realizar las invitaciones solicitadas.

v Al volver compartir sus observaciones. Hoja

s
Momento 1
Palito

Bienvenida al lugar y activacion de saberes previos s
Al llegar a la pampa cerca a la escuela se observa que hay drboles, se Pepit
les invita a sentarse debajo de un drbol de lambras. Y se promueve b
una conversacién espontdnea y reflexiva.
Este lugar nos ofrece el espacio para aprender. Este drbol de lambras
que nos da su sombra nos permite descansar y aprender...

107




(%)

Se les invita a observar y percibir los olores'cyozr‘acar las hojas para
sentir la suavidad y aroma de las plantas ¢Qué olores sienten?
Se les invita coger y percibir olores fuertes y suaves. ¢Qué tipo de
drbol es? ¢Cémo es el olor?
Se les invita a agradecer a la naturaleza por permitir aprender en
ella.
¢Qué se preguntan al estar en este lugar? ¢Qué matemdtica
podemos aprender?
Algunas respuestas de los estudiantes:

el aibol 5 albo 1 ¢s Viyi

.A '(JLD(\&S. trece el [u\mBraS \'\OU-( C‘{‘/a

.1’& el \/eri& \os (,q@u\fs o Nenen FNTO

o“(.\-l \f\OJ(Vl, pc\\\“\)s | P\arﬁg w o §VCLO

x L‘LMQSQ CO?J\( g W Y 1CO O\O(
Se les comunica el propésito y los criterios de evaluacién de la
caminata matemdtica:

Hoy aprenderemos matemdtica en este
lugar, averiguaremos la distancia entre
dos objetos y la tamafio que tienen
alaunos elementos.

DESA
RROLL

Momento 2
Observacion y conexion con el lugar para explorar
matemadticas
Los estudiantes exploran el lugar para responder las siguientes
invitaciones.

Nimero como medida

Para medir la longitud

1. Escoge dos drboles y cuenta con pasos la distancia que hay
entre los dos. ¢Cudntos pasos los separa? Dibuja

2. Escoge un drbol y rodea su tronco con un cordel, luego mide
con tu mano ¢Cudntas manos o palmos mide el grosor del
drbol?

3. Coge una hoja larga y cortay utilizando pepita de eucalipto
mide el largo de cada una. ¢Cudntas pepitas mide cada una?

Dibuja.

70°
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4. Coge un palito y mide el largo con el dedo pulgar. ¢Cudnto
mide?

5. ¢Cudnto mide la piedra mds grande y una pequefia? Puedes
medir con palmas o cuartas.

Gestion y acompafiamiento

La docente realiza el acompafiamiento individual para que el
estudiante comprenda y construya del significado del nimero como
medida.

Para medir la longitud.

Realiza preguntas: ¢Cudntos pasos separa a los dos drboles? ¢Qué
sucederia si los pasos fuesen mds grandes? ¢De qué otra forma
podemos medir la distancia entre los drboles? ¢Qué otro elemento
te gustaria medir? ¢Cémo te gustaria medir?, Si quisiéramos medir
el largo de esta hojita ¢qué podemos utilizar? ¢Qué otros objetos te
gustaria medir?

Formalizacion de los aprendizajes

Se espera que los estudiantes comprendan el significado del nimero
como medida al expresar de forma espontdnea o con un lenguaje
matemdtico adecuado, en situaciones como:

*Dibuja la distancia entre dos elementos con medidas no
convencionales como: pasos, palmas o utiliza un elemento natural para
medir una longitud.

*Expresa sus representaciones utilizando expresiones: mide, es mds
largo que, es mds corto que,

*Compara la longitud de algunos objetos. La hoja larga mide seis
dedos pulgares, dos dedos mds que la hoja redonda.

palito|
S
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*Expresa la distancia entre dos s elementos,
*Expresa la longitud de un elemento.
*Compara la longitud de dos elementos.

Cierre

Momento 3
Conversacion sobre los hallazgos y extensiones

En grupo clase socializamos algunos trabajos.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢Qué diferencias observas con
los trabajos de tus compafieros? ¢Cémo resolviste las invitaciones?
¢Qué dificultades encontraste y qué hiciste para superar esas
dificultades? ¢tus respuestas son iguales al de tu compafiero?
¢Explica cémo ese lugar tiene matemdtica? ¢Qué aprendimos?

AI unas respyestas de los estudiantes:
\'\*rt el af o\&* Ombms P ceo((a "‘“J 24 pajos
oo &8 alol wmids \fq_ pulgare . Era dudaado.
Nxchmoa con ol cordd . De noso era. MeA g outs0
ralmob 1 And/rta. N mos

vt e
conw\ro\?e(;\'c('qo },:( @Oﬁ 50\ \\oda‘

10’

Docente de aula

Julf.

Docente de inv.
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Grados: 1ro
Fecha:23./.40.7.2924

LISTA DE COTEJO

PRIMERO
El significado del nimero como medida de
longitud
NOMBRES ™) © m
£ v B S
5 - %
8w SES <
g2 t g ER
S § 8.8 £ 2
b E 251 25
- 9 S £ o )
s e 8z s 5
g8 58 PR
5" §9¢ g
] z S £
> < (%)) (=]
< ] ()
Nombres
SI | NO SI NO SI NO
1 Jlix Angela | V v/ v
2 |Gebastian | v v v
3 | Rony 4 Y v
4 | Sarai o P v
5| leo A / X
6 [\alenhno | v~ v v/
7 [ Moluiz v v X
8 | Naj Lena v v VA
9 |Etecany |V v Vi
10 AncerO\ v v /
1 | Jannick v v /
2. [ ona b / X
13 [Yasun v v X
14
Anexos

Fotos del lugar
Ficha de invitaciones

Ficha de evaluacion
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Nimero como medida
A continuacién, realiza las siguientes invitaciones:

Para medir la longitud
1. Escoge dos drboles y cuenta con pasos la distancia que hay
entre los dos. ¢Cudntos pasos los separa? Dibuja

2. Escoge un drbol y rodea su tronco con un cordel, luego mide con
tu mano ¢Cudntas manos o palmos mide el grosor del drbol?
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Para medir el peso o masa
Coge hojitas, palitos secos y pepitas de aliso. ¢Cudl crees que

pese mds? ¢por qué?

3. ¢Coloca en la balanza de equilibrio cinco pepitas de eucalipto y
dos palitos? ¢Cudl pesa mds?

4. ¢{Qué sucede si coloco 10 hojitas de aliso y tres palitos? ¢Cudl
pesa mds? ¢por qué?

5. Coloca siete pepitas de aliso en cada lado de la balanza. ¢Qué
sucede? ¢Pesan lo mismo? ¢por qué?
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FICHA DE EVALUACION

Nombre: %
/

MALTEVA

1. Observa y cuenta.

¢Cudntos pasos le falta dar al niffo para llegar al drbol?

a) 5 pasos
b) 6 pasos v,
€) 7 pasos

2. (Cudntas cuartas mide la soga?

e e e e e e D b
( /. LILLETLLLEE LTI

@ 9 cuartas /
b) 8 cuartas
¢) 6 cuartas
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¢Cudntos dedos mide la hoja larga?
a) 5 dedos '
b) 6 dedos - /

A7 dedos

¢Cudntos dedos mide la hoja ancha?

a) 1 dedos
b) 2 dedos va
&. 3 dedos
¢Cudntos dedos mds tiene la hoja grande que la hoja pequefia?
# 3 dedos
b) 4 dedos X

¢) 10 dedos
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CAMINATA N°05

parte 2

I: DATOS INFORMATIVOS

1.1. Nombre de la actividad: Exploramos en el manantial

1.2. Lugar de la caminata matemadtica: El rio

1.3. Fecha: Lunes 28 de octubre

1.4. Duracion: Una sesidn-dos horas cronoldgicas

1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello

1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos

1.7. Docente de investigacion: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza

II. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia y capacidades | Significado Criterios de evaluacion
del numero
Competencia El ndmero

*Establece relaciones de
equivalencia en la balanza de
equilibrio  utilizando hasta 10
elementos.

Resuelve problemas  de | como medida
regularidad, equivalencia y | de masa
cambio
Capacidades
< Traduce datos y condiciones
a expresiones algebraicas y
grdficas.
% Comunica su comprension

*Describe usando un lenguaje
espontdneo la comprension de sus
representaciones.

sobre  las  relaciones *Compara la relacién de masa a

algebraicas. través de relaciones de equivalencia.
% Usa estrategias y

procedimientos para

encontrar equivalencias y
reglas generales.

» Argumenta  afirmaciones
sobre relaciones de cambio
y equivalencia

o

Propésito: Lograr la comprensién del nimero como medida de masa a través de las
invitaciones de las caminatas matemdticas.
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III. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE

Mome | Actividades/acciones Dur | Recu |
ntos acié | rsos
de la n y
sesion mat
Momento O

Exploracion del lugar con anticipacién

La docente explora el lugar para identificar posibilidades de

aprendizaje.

Escribe lo siguiente:

Observo que cerca al rio hay un pequefio manantial, el agua es limpia,

discurre por el borde de una chacra adyacente a la escuela. Es

utilizada para regar huertas y chacras. Al borde del manantial hay

pequefias plantas como la cala e insectos pequefios como la libélula.

Este lugar me ofrece posibilidades de aprendizaje, se puede utilizar

el agua que discurre para generar conversaciones y aprendizajes

matemdticos.
INICI 15’
(o) Motivacion

Se les invita pensar en la siguiente situacion. TImég

enes
Juan cuenta la siguiente situacion:
Plumo

Ayer vi a unos nifios meterse en un manantial y utilizando palos -

buscaban renacuajos para atraparlos en botellas.

. Lo , I Papel
¢Qué opinan de esta situacién? ¢Qué le dirian a los nifios? ¢En qué se st
convertirdn estos renacuajos? ¢Qué funcién tienes los sapos en la
naturaleza? (Qué otros beneficios tienen los manantiales para los
animales? ¢Y para las personas? ¢Qué aprendizajes matemdticos Hoja
habrdn en este lugar? 5
Se les comunica el propésito y los criterios de evaluacién de la Palito
caminata matemdtica; s

Hoy aprenderemos matemdtica en un manantial. Pepit

Mediremos y compararemos la masa de algunos as

objetos utilizando balanzas de equilibrio, para ello
recolectaremos diferentes materiales del lugar.

Bl 2t ERa e
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Establecemos nuestras normas de convivencia:

S

Tener cuidado, caminar despacio, sin empujar.

Observar con atencidn aspectos matemdticos.

v Al llegar al lugar escuchar atentamente, no podemos
distraernos viendo o haciendo otras actividades.

v Participar en orden y respetando las opiniones.

v Realizar las invitaciones solicitadas.

v Al volver compartir sus observaciones.

N

Momento 1
Bienvenida al lugar y activacion de saberes previos

Al llegar al manantial se les invita sentarse en el pasto. Y se promueve
una conversacion espontdnea y reflexiva.

¢Qué observan? ¢Qué se preguntan? ¢Qué les llama la atencion?
¢Qué historias encierra este lugar? ¢Cudnto tiempo de vida tendrd
este manantial?

Se les invita a explorar el lugar y respondemos a estas preguntas.
¢Qué olores sienten? ¢Cémo es el manantial? ¢Qué utilidad tiene para
los seres vivos? ¢Qué matemdtica observan? ¢Qué se preguntan al
estar en este lugar? ¢Qué matemdtica podemos aprender?

Se espera que los estudiantes conecten con el lugar, por medio del
contacto con la naturaleza, el agua, las hojas de las plantas, los
olores, las texturas. Ademds, se promueve la recoleccion de
elementos naturales como piedritas, palitos, pepitas, etc.

DESA
RROLL

Momento 2
Observacion y conexion con el lugar para explorar
matemdticas
Los estudiantes exploran el lugar para responder las siguientes
invitaciones.

Nimero como medida

Para medir la masa

50°

[TE . - N - TR .
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1. Coge piedritas y pepitas. Coloca en la balanza )Tbusca el
equilibrio entre ambas, puedes combinar el uso de estos dos
elementos hasta encontrar el equilibrio.

2. Coloca en un lado de la balanza, dos palitos y tres pepitas
de eucalipto, ¢Qué puedes colocar al otro lado para que la
balanza esté en equilibrio? Explica y dibuja

3. Coloca en un lado de la balanza cuatro piedritas, (Qué
puedes colocar al otro lado para que la balanza esté en
equilibrio? Dibuja y explica

4. (Qué sucede si colocas la misma cantidad de elementos en
ambos platillos? Dibuja y explica

Gestién y acompafamiento

La docente realiza el acompafiamiento individual para que el
estudiante comprenda y construya del significado del nimero como
medida.

Para medir la masa

¢Qué puedes decir de los objetos que colocaste en cada lado de la
balanza?, ¢Cudl pesa mds?, <Como puedes encontrar el equilibrio
entre ambos lados? ¢Cudntas piedritas colocaste? ¢Qué puedes decir
del peso de las piedras, de las pepitas y los palitos?, Si colocas tres
piedritas en un platillo, ¢Qué puedes colocar en el otro platillo para
la balanza esté en equilibrio?, ¢Cudntas pepitas serdn necesarias para
encontrar el equilibrio en la balanza, usando palitos del otro lado?
¢De qué depende que dos pepitas, dos piedritas tengan diferente
peso? ¢Cémo puedes encontrar el equilibrio entre dos elementos
iguales? ¢Qué pesa igual?, ¢Qué pesa diferente?,

Formalizacion de los aprendizajes

Se espera que los estudiantes comprendan el significado del nimero
como medida de peso al expresar de forma espontdnea o con un
lenguaje matemdtico adecuado, en situaciones:

equili
brio

Hojit
as

Pepit
as

palito
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*Expresa "dos palitos es igual a ..", “cinco pepitas pesan lo mismo
que..", “dos piedritas pesa igual que ..” , “una piedrita pesa igual
que..", "tres pepitas pesan lo mismo que.."

Cierre

Momento 3

Conversacion sobre los hallazgos y extensiones

En grupo clase socializamos algunos trabajos.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢Qué diferencias observas con
los trabajos de tus compafieros? ¢Cémo resolviste las invitaciones?
¢Qué dificultades encontraste y qué hiciste para superar esas
dificultades? ¢tus respuestas son iguales al de tu compafiero?
¢Explica cémo ese lugar tiene matemdtica? ¢Qué aprendimos?

Algunas respuestas de los estudiantes:

Ara

10

A
DR
AR
@‘“;‘;\«* /D/lrecfor

Docente de aula

Docente de inv.
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6rados: 1ro

Fecha: 28/10../72024

LISTA DE COTEJO

PRIMERO
El_sﬂié;\ifivc;d‘oigcfl nimero como medida (masa)
S T - I .
NOMBRES 4% . iy
N o
§53 583y Ty
S 8 3 v S5 o 5 £ 8 g
G §ELS R
PEAS g 2% 8 $¢3
§3%3 2983 ts3
EERNNNE Y S
853 RAge g
5 5
Nombres
sI | NO | sI NO sI | No
1 Nasurt N g X
2 | )una { 7 7
4 | Andrea v 7 T
5 [Eslepan v / /
6 | Hailena 7 | 5 v 7
7 [Nolviz v v ,
8 [Abdiel X 7 7
9.1 Len X vV s
10 | Sam \/ J /
11 ony v // \/
12 | Sebastian v 7 7
13 |Luz Angelol | V 7 7
14
Anexos

Fotos del lugar

Fotos de la historia matemdtica

Ficha de invitaciones

Ficha de evaluacion
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Nimero como medida
A continuacién, realiza las siguientes invitaciones:
Para medir la

1. Coge piedritas y pepitas. Coloca en la balanza y busca el
equilibrio entre ambas, puedes combinar el uso de estos dos
elementos hasta encontrar el equilibrio.

2. Coloca en un lado de la balanza, dos palitos y tres pepitas de
eucalipto, ¢Qué puedes colocar al otro lado para que la balanza
esté en equilibrio? Explicay dibuja
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3

Coloca en un lado de la balanza cuatro piedritas, ¢Qué puedes
Célocar‘ al otro lado para que la balanza esté en equilibrio?
Dibuja y explica.

4. (Qué sucede si colocas la misma cantidad de elementos en
ambos platillos? Dibuja y explica
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f&WrniA UT CYALVALLUN

Nombre:

1. Observa, esta balanza se encuentra en equilibrio.

] P ]

S STIFTUAT D K

Una piedrita es igual a tres pepitas

¢Qué balanza se encuentra en equilibrio?

09 o

A 4
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2. Observa

' Marca la sion
i" :: que lo rep:’e‘z::‘ra
L A4 4 L 12

a) Una piedrita mds tres pepitas es igual a cinco pepitas
b) Una piedrita mds cuatro pepitas es igual a seis pepitas
¢) Una piedrita mds cinco pepitas es igual a seis pepitas

3. Observa

un palito es igual a cuatro pepitas

Dibuja estos elementos, de tal manera que la balanza se
encuentre en equilibrio.
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. Observa

66060 @&
Cinco hojitas pesan igual que dos pepitas

<Qué balanza estd en equilibrio?

06066
a) 060666

L ) o ST

b)
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3.6. Caminata 6

CAMINATA N°06

I: DATOS INFORMATIVOS

Nombre de la actividad: Exploramos el bosque de alisos

Docente de investigacién: Prof. Ruth Fanny Miranda Meza

1.1,

1.2. Lugar de la caminata matemdtica: drboles de aliso
1.3. Fecha: Miércoles 30 de octubre

1.4. Duracién: Una sesién-dos horas cronolégicas

1.5. Director: Prof. Genri Contreras Tello

1.6. Docente de aula: Prof. Tania Mendoza Avalos

1.7.

II. APRENDIZAJES ESPERADOS

Competencia y capacidades

Significado del
numero

"

Criterios de evaluacion |

| Competencia
| Resuelve problemas de cantidad

o,
o

Capacidades

Traduce cantidades a
expresiones numéricas.
Comunica su comprensién sobre
los ndmeros y las operaciones
Usa estrategias y
procedimientos de estimacién y
cdlculo

Argumenta afirmaciones sobre
las relaciones numéricas y las
operaciones

El nimero
operacional

* El nifio realiza sumas con |
ndmeros menores a 20. |
*El nifio realiza acciones de |
agregar elementos y hallar la ’
suma con cantidades |
menores a 20. f
*E| nifio realiza acciones de |
quitar elementos y hallar la |

resta con cantidades
menores a 20.
*El nifo realiza

descomposiciones de

ndmeros menores a 10.

Propésito: Lograr la comprensién del nimero operacional a través de las invitaciones
de las caminatas matemdticas.

III. CONSTRUCCION DEL APRENDIZAJE
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Mome
ntos
de la
sesién

INICT

Actividades/acciones ™

Momento O
Exploracién del lugar con anticipacién
La docente explora el lugar para identificar posibilidades de
aprendizaje.
Escribe lo siguiente:
Ahora me encuentro fuera de la escuela. Este lugar es amplio, verde
y silencioso. Ahora me encuentra debajo de un drbol de cliso, sus
hojas son ovaladas, sus frutos son como pequefias pifias que contienen
semillas. Por lo menos en toda la pampa hay més de veinte drboles de
aliso. También hay muchas piedras de diferentes tamafios y formas.
Por el centro de todo el paisaje recorre un riachuelo de aguas limpias...

Con los estudiantes en grupo clase

Motivacion
Se les invita pensar en el siguiente comentario:

La otra vez que fui de paseo, estuve en un bosque de drboles de |
eucalipto. Observé muchos elementos naturales que me hicieron |
pensar en lo importante es cuidar los bosques de nuestra comunidad. |

Se promueve el recojo de saberes a través de preguntas ¢Alguna vez |
fueron al bosque? ¢Qué observaron? ¢Qué es lo que mds les llamé la |
atencién? ¢Por qué deberiamos cuidar nuestros bosques? ¢Qué otros
bosques hay en nuestra comunidad.

|

|
Se les comunica el propésito y los criterios de evaluacién de la !
caminata matemadtica: 1‘

Hoy aprenderemos matemdtica visitando un bosque
de alisos, conversaremos acerca el bosque,
recolectaremos algunos elementos naturales que
hay alli: como semillas, pepitas, hojitas, palitos, etc.

Establecemos nuestras normas de convivencia:

20

Imdg

Plumo
nes

Papel
otes

Hoja
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v Tener cuidado, caminar despacio, sin empujar.

V' Observar con atencién aspectos matemdticos.

v Al llegar al lugar escuchar atentamente, no podemos
distraernos viendo o haciendo otras actividades.

v Participar en orden y respetando las opiniones.

v Realizar las invitaciones solicitadas.

v Al volver compartir sus observaciones.

Momento 1
Bienvenida al lugar y activacién de saberes previos

Al llegar al lugar nos sentamos debajo de un drbol de aliso y se les
invita a cerrar los ojos y a agradecer a la naturaleza por permitirnos
estar alli, y para ello se les invita acercarse a un drbol de aliso y
abrazarla. Se les invita a percibir los olores y texturas del lugar:
¢Qué olores sienten? ¢Qué olor predomina mds? ¢Qué elementos son
suaves? ¢Qué elementos son dsperos? ¢Cudntos drboles de aliso
creen que hay? ¢Qué saben del drbol de aliso? ¢Cudntos afios de vida
tendrdn estos drboles? ¢Cémo son sus frutos? ¢Qué historias
matemdticas viven en ellas? ¢Quiénes las habrdn sembrado? Ahora
observen las piedras ¢Cémo son? ¢Cémo llegaron hasta aqui? ¢Qué
historias tendrdn estas piedras?

DESA
RROLL

Momento 2
Observacién y conexion con el lugar para explorar
matemdticas
Los estudiantes exploran el lugar para responder las siguientes
invitaciones.

Nimero operacional

1. Recojo pepitas y hojitas ¢Cudntos hay? {Cudnto hay en total?

2. Cuenten 8 pepitas ¢Qué nimero sigue? ¢Por qué el 10 es mayor
que el 82 Si tengo 8 pepitas y agrego 3 ¢Cudntos tengo en
total?

3. Forma dos grupos. Utiliza 7 hojitas pequefias de aliso para un
grupo y 8 hojitas grandes de aliso para el otro grupo. (Qué
sucede si lo juntas? ¢Cudntos tienes? ¢De qué otra forma
puedes sumar?

4. Tengo 15 pepitas de eucalipto ¢Qué sucede si le quito 9?
Dibuja y explica

80°

Pepit
as

Palito
s

Hojit
as
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5. Al observar alrededor, ¢Cudntos arboles veo?

drboles de eucalipto,

de aliso,

de capuli'y
—_de nispero ¢Cudntos drboles hay en total?

6. Cogemos 10 pepitas del suelo ¢De cudntas formas puedes
sumar?

Gestién y acompanamiento

La docente realiza el acompafiamiento individual para que el
estudiante comprenda y construya del significado del ndmero
operacional.

¢Qué encontraste? ¢Cudntas pepitas hallaste? ¢Cudntas hojitas? si
juntas ambos ¢Cudntos tienes en total?, Si agregas un nimero mds
¢Qué nimero le sigue?, si tienes dos grupos ¢en cudl de ellos tienes
mds?, ¢Qué sucede si le quitas algunas hojitas a un grupo?, si tienes
diez hojitas, {de cudntas formas puedes realizar la suma?

Formalizacion de los aprendizajes

Se espera que los estudiantes comprendan el significado del nimero
operacional al expresar de forma espontdnea o con un lenguaje
matemdtico adecuado, en situaciones como:

*Cuenta la cantidad de elementos.

*Junta dos grupos de elementos para encontrar el total, escribe la
operacidn.

* Afiade una cantidad a un grupo de elementos y escribe la suma
*Representa simbélicamente de diferentes formas la suma de un
ndmero.

*Expresa de manera espontdnea: “en total hay..", “hay mds..que..",
"hay menos..", “si le quito queda...", "si agrego, entonces tengo..", si
le quito, solo queda...”, etc.
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Cierre | Momento 3

Conversacién sobre los hallazgos y extensiones

En grupo clase socializamos algunos trabajos.

¢Cémo les fue? ¢Qué descubrieron? ¢Qué diferencias observas con
los trabajos de tus compafieros? ¢Cémo resolviste las invitaciones?
¢Qué dificultades encontraste y qué hiciste para superar esas
dificultades? ¢tus respuestas son iguales al de tu compafiero?
¢Explica cémo ese lugar tiene matemdtica? ¢Qué aprendimos? ¢Qué
utilidad tienen los bosques?

Algunas respuestas de los estudiantes:
v

v
v
v

20'

5 ;"f"'_\ z i

\% Director Docente de aula

Docente de inv.
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LISTA DE COTEJO

6rados: 1ro
Fecha:30/..19./.2.024
PRIMERO
El significado del nimero operacional
NOMBRES | & 5% |88 |+
£ ] L T
2 N :é ") E’g g
§£8 |Teg |82
3 - o g E 85
g 8 g5 E8 ° 8 -§ fut
% B S9ag |853 |25
88 |89e2 [35F |d¢
Nombres
SI | NO | sI NO SI | NO | sSI NO
1 [5ebashan v v / /
2 |Yasvei / 4 X x
3 jannick / v / X
4 |Abdiel v il v 5
5 | NiKo\ / 5 4
6 |Andrec v v y X
7 ey rs v v v
8 | Maikena | V v v /
9 L eo A v x| Vv
10 [Ancrecy Vv v v v
11 [Yolwnz v v
12 L\,{\U\ ‘/ / \/ X
13 | 5ara) v v v e
14
Anexos

Fotos del lugar
Fotos de la historia matemdtica

Ficha de invitaciones Ficha de evaluacidn
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MBI

Nimero operaci
A continuacion, realiza las siguientes invitaciones:

1. Recojo pepitas y hojitas ¢Cudntos hay? ¢Cudnto hay en total?

o + 10— /[

2. Cuenten 8 pepitas ¢Qué nimero sigue? ¢Por qué el 10 es mayor
que el 82 Si Tengo 8 pepitas y agrego 3 ¢Cudntos tengo en total?

L) ~— ////

3. Forma dos grupos. Utiliza 7 hojitas pequefias de aliso para un
grupo y 8 hojitas grandes de aliso para el otro grupo. ¢Qué
sucede si lo juntas? ¢Cudntos tienes? ¢De qué otra forma

puedes sumar?
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4, Tengo 15 pepitas de eucalipto ¢Qué sucede si le quito 92 Dibuja
y explica

/ y 2| A 7T AT 7\, ‘,'
"n\’f('f"/ (44 4/ Y

A LA \
. ( sV ayadad
4 v !
o
/ |
|
— . i ’ /

2
P |
ARSOE o |
O ( / ,/‘/"‘ )‘ . ;) :’ ‘l; / “' /);\“/"' "'»/ [ y Ly -" ) “ ‘
/ |

|

5. Al observar alrededor, veo =~ drboles de eucalipfo,/ . de

&
aliso, £~ de capuliy (J___ de nispero ¢Cudntos drboles hay
en total?

+ T8+

|

J

6. Cogemos 10 pepitas del suelo ¢De cudntas formas puedes
sumar? '

i
\ p
| /
i \ M a
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FICHA DE EVALUACION / A
Nombre: Y’ ; j { o~ @ 2 |
YA N NEC ¢ Ik
1. Observa y cuenta /

AU UL

¢Cudntas pepitas hay? ¢De cudntas formas puedes sumar?
a)3+4+2+2

Bj3+3+3+3 V4
c)10+5

2. ¢Cudntas pepitas hay?
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¢Cuéntos habré se le agregas 4 pepitas?
Marca la suma que representa la respuesta
a) 13+ 4
b) 14 + 4
Y15+ 4 /

3. Cuenta

¢Cudntos quedan si le
quitas 5 palitos?

a) 20 palitos

b) 15 palitos

;x)\m palitos

Marca las sumas que lo representa

a)

8+2 9+1 6_"4

ST, X
by [10+1] |g+2 5+5j)

N 2 ~
C) 6+4 12 + ILB/-O
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Anexo 4. Ficha de validacion de instrumento mediante jueces expertos.

Ficha de validacion

Formato para la validacion de instrumentos mediante jueces expertos

Formato de validez de contenido por el sistema de jueces para la lista de cotejo y pre - post test
sobre Propuesta Caminatas Matematicas en la comprension los significados del numero en
estudiantes del primer grado.

En este formato usted encontrard informacion para que pueda participar como experto en la
revision de la lista de cotejo y un pre test y post test sobre una evaluacion de matematica en el
marco de la investigacion titulada “Propuesta caminatas matematicas para la comprension de
los significados del numero en estudiantes del primer grado de una Instituciéon Publica de
Ocobamba — Chincheros, 2024”. Este estudio serd presentado como trabajo académico para
optar el titulo de Segunda Especialidad en Didactica de la Matematica en Primaria en la Escuela
de Educacion Superior Pedagogica Innova Teaching School.

iMuchas gracias por su colaboracion!
Ruth Fanny Miranda Meza
1.2.1. Resumen del estudio

En este estudio se pretende conocer los resultados del programa caminatas matematicas en la
comprension de los significados del ntimero en estudiantes de una institucion educativa ptblica
de Chincheros — Apurimac. Se aborda la definicion de Caminatas Matematicas desde el estudio
de Davila y Garay (2021), sostienen que el aprendizaje de la matematica debe tener un uso
significativo y debe partir de los mas cercano a su realidad. Las caminatas matematicas se
definen como la observacion y atencion puesta a nuestro alrededor en entornos naturales ya que
ofrecen muchas posibilidades de aprendizaje matematico.

1.2.2. Instrucciones

Usted encontrara un cuadro para realizar su tarea de manera mucho mas dindmica. Al lado
izquierdo se presenta la definicion de cada categoria y dimension para que pueda comprender
lo que se desea estudiar de manera muy particular. En el lado derecho tendra las preguntas o
items respectivos y un espacio para que pueda marcar sus consideraciones. En sintesis, en este
proceso se espera que nos exprese si es que la pregunta/items responde a la definicion planteada.
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Nombre y definicion las Preguntas o items Consideracion del proyecto Observaciones
variables (Marcar con una “X” (opcional)
Eliminar Aceptar con | Aceptar
modificacio
nes
Nimero cardinal y simbdlico X

Variable dependiente El nifio identifica la cantidad de elementos de

un conjunto.
La comprension de los | El nifio utiliza material concreto para contar X
significados del numero hasta 20 elementos.

El nifio logra diferenciar las cantidades de X

elementos de 2 conjuntos.
De acuerdo a Maca y Patifio | El nifio construye un conjunto que tengan X
(2016), la intencion de | dos o tres elementos mas que otro conjunto.
comprender los significados Nimero ordinal X
del nimero parte de una | Elnifio es capaz de decir y escribir el ordinal
necesidad del ser humano por | de un conjunto de hasta diez elementos.
cuantificar elementos de su | E] nifio identifica el ordinal que ocupa un X
entorno. Morales y Navarro | elemento  teniendo en  cuenta las
(2021) identifican hasta seis | indicaciones.
significados: significado del | E nifio modifica el ordinal, agregando o X
numero simbdlico, cardinal, | quitando elementos.
Ordlpal, secuencia numeérica, [ E| nifio compara dos grupos de ordinales, X
medida y operacional. diciendo cuantos hay en cada uno y entre los

dos.

Numero como secuencia numérica

El nifio completa una sucesion numérica de

uno en uno a partir de cualquier nimero hasta

el nimero 10. X
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El nifio completa los numeros faltantes a
partir de un niumero de uno en uno, dos en
dos hasta el naimero 20.

El nifio recorre una sucesion numérica a
partir de cualquier niimero saltando de dos en
dos, de tres en tres hasta el numero 20.

El nifio recorre una sucesion numérica
cuenta para atras realizando saltos de uno en
uno, dos en dos a partir de un nimero menor
a?20

Numero como medida
Averigua la distancia entre dos elementos
con medidas no convencionales.

Compara el peso de dos objetos con medidas
no convencionales.

Mide la longitud de objetos utilizando
medidas no convencionales.

El nifio mide la capacidad utilizando
recipientes no convencionales de diferentes
tamafios.

o] B ] B

Nimero operacional
El nifio realiza sumas con nimeros menores
a 20.

El nifio realiza acciones de agregar
elementos y hallar la suma con cantidades
menores a 20.

El nifio realiza acciones de quitar elementos
y hallar la resta con cantidades menores a 20.

El nifio realiza descomposiciones de
nimeros menores a 10.

139




Nombres y Apellidos: Karla Mariel Urcia Escarate Titulo o grado académico mas alto: Licenciada en Educacion Primaria

Email: Kamurcial 2@gmail.com Institucion: Universidad Nacional Federico Villarreal
DNI: 45078891 Firma: 1/ ,(/
bl

140


mailto:Kamurcia12@gmail.com

Anexo 5. Consentimiento informado.
Consentimiento informado

Esta investigacion es realizada por Ruth Fanny Miranda Meza, como parte del Programa de
Segunda Especialidad Didactica de la Matematica en Primaria de Innova Teaching School
(ITS). El proposito de esta investigacion es: Comprender los resultados de caminatas
matematicas en el desarrollo de la comprension de los significados del nimero en estudiantes
del primer grado de una Institucion Publica de Ocobamba — Chincheros, 2024.

Si usted permite que su menor hijo(a) acceda a participar en este estudio, se tomara un pre test
antes de aplicar el programa, serdn participes del programa y el estudio concluye con un post
test.

Le agradezco me otorgue su consentimiento informado para que su hijo (a) participe en esta
investigacion, el cual serd de forma andnima y se garantiza que sera ético y transparente la
informacion obtenida. Su consentimiento implica el conocimiento y aceptacion de los puntos
descritos a continuacion:

e La participacion en el estudio es voluntaria y libre y podra finalizarla en cualquier
momento si que esto represente algin perjuicio para usted.

e Si alguna pregunta o situacion le resulta incomoda, puede ponerlo en conocimiento y
abstenerse de responder.

e Si tuviera alguna duda con relacion al estudio, es libre de formular las preguntas que
considere pertinentes.

e La participacion es de cardcter andnima, no existen respuestas correcta ni incorrectas, y
a informacién que usted nos provea es estrictamente confidencial.

e La informacion recogida serd utilizada solo para fines del estudio, no tiene fines
comerciales de ningun tipo ni se empleara para otros intereses. De la misma manera, la
clase serd grabada solo para este proposito. Mechas gracias por su participacion.

iMuchas gracias!

Firma:
Nombre y apellidos:
DNI o documento de identidad

Fecha:
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Anexo 6. Pre-Test y Post-Test.
6.1. Pre-Test

Objetivo: Determinar el nivel de comprension de los significados del nimero en estudiantes
del primer grado.

Dirigido a: Estudiantes de dos secciones del mismo grado, con el fin de hacer una evaluacion
comparativa al final del programa.

Prueba de Matematica

Nombre:

Fecha: Grado:

Marca una sola respuesta.

1. Observay cuenta ;Cuantos cuyes ves?
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2. Observa y cuenta ;Cuantas habas hay?

13 habas
8 habas
14 habas

Observa y cuenta

S 3 -

(Cuantos tomates y cudntas arvejas hay?

a) Hay 5 tomates y 6 arvejas
b) Hay 4 tomates y 4 arvejas
c) Hay 6 tomates y 7 arvejas

(Qué hay mas?

a) Tomates
b) arvejas
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4. Dibuja. En el primer conjunto 8 elementos y en el segundo conjunto 10 elementos.

primer conjunto segundo conjunto

(Cuantos elementos mas hay en el segundo grupo que en el primer grupo?
a) Hay 18 elementos
b) Hay 2 elementos
¢) Hay 10 elementos

5. Observa la posicion de las hojas.
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encuentra las dos ultimas hojas?

a) Encel cuarto y quinto lugar (4°, 5°)
b) En el quinto y sexto lugar (5°, 6°)
c) Enel primer y segundo lugar (1°,2°)

~ 6. Observa.

Observa las hojas de arriba hacia abajo. ;Qué posicion
ocupan la hoja mas grande y la hoja mas pequefia?

a)  Primer y segundo lugar (1°, 2°)
b)  Quinto y primer lugar (5°, 1°)
¢) Primer y quinto lugar (1°, 5°)
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7. Observa las hojas.

La hoja méas pequena ocupa el primer
lugar (1°)

Si agregas una hoja después de la Gltima
hoja.

(Qué posicidon ocuparia?

a)  Sexto lugar (6°)
b)  Quinto lugar (5°)
c)  Primer lugar (1°)

Si juntamos todas las hojas en un solo grupo, ;Qué lugar ocuparia las dos tltimas hojas?

a) 1°y2°lugar
b) 9°y 10° lugar
c) 6°y 7°lugar
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9. Observa

Cuenta la posicion de todos los patos, empieza desde
el patito pequefio.

(Qué lugar ocupa la mama pata?

¢ a) Primer lugar (1°)
b) Sexto lugar (6°)
c) Séptimo lugar (7°)

10. Observa y completa. ;Si empezamos a contar desde el nimero 6, qué niumeros faltan?
Escribe y marca la respuesta.

a) 7,9, 11,12
b) 2,4,6,7
c) 6,7,8,9
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11. Observa la recta numérica.

Juan salta de dos en dos. Dibuja cuatro saltos que Juan realizara y escribe los nimeros en

la tabla.
| L1 1 I 1 I 1 | i I [ L | l | |
| N B I NN NN B S S R S E — T
o 1 2 3 a4 & s Ff 8 % w0 N 12 13 14 158 16 g7
(A qué nimeros llegaste?
a) 4,5,6,7
b) 4,6,8, 10
c) 4,6,9,12
12. Observa.
Juan ahora se encuentra en el nimero 14 y dara saltos de uno en uno para atras.
Al dar cinco saltos ;Qué nimeros salt6?
,,:4-.. -
Gag—
Wl
s, &\
]
fﬁ@‘h
i)
s =)
L ]
l L1 1 L L L L 1 l | l i L l l l l
| G B S S S — 1 T T T
o 1 2 3 4 5 & 7T 8 9 10 U 12 13 14 158 16 g7

Marca la respuesta

a) 13,12,11,10,9
b) 14, 15,16, 17
c) 1,2,3,4,5
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13. Observa

(Cuantos pies falta para llegar al arbol?

a) 1 pie
b) 2 pies
c) 3 pies
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14. Observa.

150

Distribuye en la balanza las
pecanas.

(Como debes repartir para
que ambos lados de la
balanza tengan el mismo
peso?

Marca la respuesta



15. Observa.

El tamafio de la pepita es igual a un palito.

Diego mide con las pepitas el largo
de la hoja.

(Cuantas pepitas mide el largo de la
hoja?

Marca la repuesta
a) Mide 5 pepitas
b) Mide 2 pepita
¢) Mide 6 pepitas

16. Observa

3 S

| ]

.’; e

p— abate N\ K|
ey, e ==
“ By V) - %_\/i
o = =~

Dos tazas de agua llenan una botella de agua
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Mateo debe llenar dos botellas de agua. ;Cudntas tazas de agua necesita para llenar las dos

botellas?

4 4

[ [

I, ) I, )
{ | { |
A - A -
4 ) 4 |
“ v “ :
v'l 1 v'l ‘
Y P Y P
= = = =

R

|

R

|

—rey ”Pff
—rey ”Pff

Marca la respuesta

é
é

a) 2 tazas de agua
b) 4 tazas de agua
c) 6 tazas de agua

17. Observa la cantidad de hojas en cada grupo.

(Cuantas oj as hay eada grupo?
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(Cuantas hojas hay en total?

Marca la suma que representa la respuesta.

a) 10+2=12
b) 7+3=10
c) 9+3=12

18. Observa y cuenta los pétalos de la flor.

Dibuja otra flor con la misma cantidad de pétalos.

(Cuantos pétalos hay en total?
Marca la suma que representa la respuesta.

a) 5+5
b) 7+7
c) 8+8
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19. Observa.

Mateo retira tres hojas.

(Cuantas hojas quedan?

a)5 hojas
b)8 hojas
c¢) 11 hojas

Valentina quiere separar las mandarinas en dos grupos.

(De cuantas formas lo puede realizar

Marca la respuesta

V" [5+5]|[3+3][4+4

) 5+5|le+4]lo+1
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Bb+b5||8+2||7+4

OBSERVACIONES
*QObserva la pregunta 14, corregir.

*Cambiar la pregunta 16, no se trabaja medida como capacidad en el grado.

Nombres y Apellidos: Karla Mariel Urcia Escarate
Titulo o grado académico mas alto: Licenciada en Educacion Primaria

Email: Kamurcial2@gmail.com

Institucion: Universidad Nacional Federico Villarreal \

”/ / /'ma\/

X

&

DNI: 45078891 Firma:
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6.2. Post-Test

Objetivo: Determinar el nivel de comprension de los significados del nimero en estudiantes
del primer grado.

Dirigido a: Estudiantes del primer grado, con el fin de hacer una evaluacién comparativa al
final del programa.

Prueba de Matematica
Nombre:

Fecha: Grado:

Marca una sola respuesta.

1. Observa y cuenta

¢Cudntos cuyes ves?

a) 2 cuyes
b) 7 cuyes
c) 9 cuyes
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2. Observa y cuenta

¢Cudntas habas hay?

a) 13 habas
b) 8 habas
c) 14 habas

3. Observa y cuenta

¢Cudntos tfomates y cudntas arvejas hay?

a) Hay 5 fomates y 6 arvejas
b) Hay 4 tomates y 4 arvejas
c) Hay 6 tomatesy 7 arvejas
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¢Qué hay mds?

a) Tomates
b) arvejas
4. Dibuja.
primer conjunto segundo conjunto

En el primer conjunto 8 elementos y en el segundo conjunto 10 elementos.
¢Cudntos elementos mds hay en el segundo grupo que en el primer grupo?
a) Hay 18 elementos

b) Hay 2 elementos
¢) Hay 10 elementos

5. Observa la posicion de las hojas.
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a) Enel cuartoy quinto lugar (4°, 5°)
b) En el quinto y sexto lugar (5°, 6°)
c) Enel primery segundo lugar (1°,2°)

6. Observa.
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Observa las hojas de arriba hacia abajo. ¢Qué
posicién ocupan la hoja mds grande y la hoja
mds pequefia?

a) Primery segundo lugar (1°, 2°)
b) Quintoy primer lugar (5°, 1°)
c) Primery quinto lugar (1°, 5°)

La hoja mds pequefia ocupa el
primer lugar (1°)

Si agregas una hoja después de la
dltima hoja.

¢Qué posicion ocuparia?

a) Sexto lugar (6°)
b)  Quinto lugar (5°)
c) Primer lugar (1°)

8. Observa
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Si juntamos todas las hojas en un solo grupo, ¢Qué lugar ocuparia las dos dltimas
hojas?

a) 1°y 2° lugar
b) 9°y 10° lugar
c) 6°y 7° lugar

9. Observa
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Cuenta la posicién de todos los patos, empieza
desde el patito pequeiio.

¥ ¢Qué lugar ocupa la mamd pata?

: a. Primer lugar (1°)
b. Sexto lugar (6°)
c. Séptimo lugar (7°)

10. Observa y completa.

¢Si empezamos a contar desde el nimero 6, qué nimeros faltan? Escribe y
marca la respuesta.

—
—_

~
~

O T o9
o NN
N b~V
® o

O N

~
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11. Observa la recta numérica.

Juan salta de dos en dos. Dibuja cuatro saltos que Juan realizard y escribe
los ndmeros en la tabla.

—_+—t—t——t >
1 2 3 4 5 & T 8 9% w0 1 12 13 14 158 & 17
¢A qué nimeros llegaste?
a) 5,6,7,8
b) 6, 8, 10, 12
c) 6,9,12,15

12. Observa.

Juan ahora se encuentra en el nimero 14 y dara saltos de uno en uno para atrds.

Al dar cinco saltos ¢Qué nimeros salté?

‘xpér._.x

.I%?.‘_Ef‘.l‘- ;]

¢

b

s

L ]
11 1 1 1 L 1 1 1 1 1 1 1 1 |
[ | | | 1 || | | | | L] | ] ] 1] ] ¥ I?
1 2 3 4 6B & 7T & % 10 U 12 13 14 18 & 17

Marca la respuesta
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Observa

13.

dntos pies falta para llegar al drbol?

c) 3 pies

a) 1pie
b) 2 pies

¢Cu

Observa.

14,
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165

Distribuye en la balanza las
pecanas.

¢Cémo debes repartir para que
ambos lados de la balanza tengan el
mismo peso?

Marca la respuesta



15. Observa.

El famafio de la pepita es igual a un palito.

Diego mide con las pepitas el
largo de la hoja.

¢Cudntas pepitas mide el largo
de la hoja?

Marca la repuesta

a) Mide 5 pepitas
b) Mide 2 pepita
c) Mide 6 pepitas
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16. Observa

' @
L4 4

Tres pepitas pesan igual que un palito

¢Qué balanza se encuentra en equilibrio?
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b)

la cantidad
de hojas en
cada grupo.

168

17.

Observa



¢Cudntas hojas hay en cada grupo?
¢Cudntas hojas hay en total?

Marca la suma que representa la
respuesta.

a) 10+2=12

b) 7+3:=10
c) 9+3:=12

3 18. Observa y cuenta los pétalos de
la flor.

Dibuja otra flor con la misma cantidad de pétalos.

g

¢Cudntos pétalos hay en total?
Marca la suma que representa la respuesta.

a. 5+5
b. 7+7
c. 8+8
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20.

Observa y cuenta

Mateo retira tres hojas.
¢Cudntas hojas quedan?
a)5 hojas

b) 8 hojas
c)11 hojas

Valentina quiere separar las mandarinas en dos grupos.

¢De cudntas formas lo puede realizar

Marca la respuesta

a. 5+5

3+3

4+ 4
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c. b+ ll8+2||7 +4

Nombres y Apellidos: Karla Mariel Urcia Escarate
Titulo o grado académico mas alto: Licenciada en Educacion Primaria

Email: Kamurcial 2@gmail.com

Institucion: Universidad Nacional Federico Villarreal

DNI: 45078891

Firma:
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Anexo 7. Lista de Cotejo.

Lista de Cotejo

Instrumentos De Recoleccion De La Informacion: Lista De Cotejo.
Lista de cotejo para medir la comprension de los significados del nimero en estudiantes
del primer grado.

APELLIDOS Y NOMBRES:
FECHA :
ST NO
1 0
Ne | ITEM | Si | No | Observaciones

NUMERO CARDINAL Y SIMBOLICO

1 | El nifio identifica la cantidad de elementos de
un conjunto.
2 | El nifo utiliza material concreto para contar
hasta 20 elementos.
3 | El nifio logra diferenciar las cantidades de
elementos de 2 conjuntos.
4 | Elnifio construye un conjunto que tengan dos o
tres elementos mas que otro conjunto.
NUMERO ORDINAL

5 | Elnifio es capaz de decir y escribir el ordinal de
un conjunto de hasta diez elementos.
6 | El nifo identifica el ordinal que ocupa un
elemento teniendo en cuenta las indicaciones.
7 | El nifio modifica el ordinal, agregando o
quitando elementos.
8 | El nifio compara dos grupos de ordinales,
diciendo cuantos hay en cada uno y entre los
dos.
NUMERO COMO SECUENCIA NUMERICA

9 | Elnifio completa una sucesion numérica de uno
en uno a partir de cualquier niimero hasta el
numero 10.
10 | El nifio completa los nimeros faltantes a partir
de un nimero de uno en uno, dos en dos hasta
el numero 20.
11 | El nifio recorre una sucesién numérica a partir
de cualquier numero saltando de dos en dos, de
tres en tres hasta el numero 20.
12 | El nifio recorre una sucesion numeérica cuenta
para atras realizando saltos de uno en uno, dos
en dos a partir de un nlimero menor a 20,.
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NUMERO COMO MEDIDA

13 | Averigua la distancia entre dos elementos con
medidas no convencionales.

14 | Mide la masa de los objetos con medidas no
convencionales.

15 | Mide la longitud de objetos utilizando medidas
no convencionales.

16 | Compara la relacion de masa a través de
relaciones de equivalencia.

NUMERO OPERACIONAL

17 | El nifo realiza sumas con nimeros menores a
20.

18 | El nifio realiza acciones de agregar elementos y
hallar la suma con cantidades menores a 20.

19 | El nifio realiza acciones de quitar elementos y
hallar la resta con cantidades menores a 20.

20 | El nifio realiza descomposiciones de numeros
menores a 10.
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Anexo 8. Memoria de la intervencion de caminatas matematicas.

1.7.1. Memorias sobre Caminatas Matematicas

e Contexto.

Las caminatas matematicas se desarrollaron en una institucion educativa rural de Ocobamba. La escuela
esta ubicada en zona céntrica de la comunidad y estd rodeada de dreas verdes y vegetacion natural, los

cuales fueron aprovechados como escenarios de aprendizaje para las caminatas matematicas.

Las caminatas matematicas se realizaron con estudiantes del primer grado con la finalidad de trabajar la

comprension de los significados del numero.

e Desarrollo de las caminatas matematicas
La metodologia se ha estructurado en cuatro momentos.

Momento 0. Exploracion previa, se realizo el reconocimiento del espacio y de elementos naturales para
plantear actividades matematicas a través de invitaciones matematicas. Por ejemplo. La visita al rio
permitid construir invitaciones para trabajar el nimero cardinal, pero también permitidé tener

conversaciones reflexivas sobre el cuidado del rio.

Momento 1. Inicio, donde a través de pequenas actividades que incluya imagenes, historias y preguntas
para motivar y activar los saberes previos de los estudiantes. Ademas, se establece los acuerdos de
convivencia que permitira tener éxitos durante las caminatas. Por ejemplo. Es importante que dentro de
las normas de salida se incluya el agradecimiento a la naturaleza, cuidado y respeto a los seres vivos
plantas e insectos. Los nifios generalmente quieren arrancar las flores y las hojas, pero si reflexionan

que a través de ellas cumplen una funcién entonces comprenderan que las hojas albergan la vida.

Momento 2. Desarrollo, los estudiantes realizan la exploracion del entorno natural para trabajar la
comprension de los significados del nimero, pero también se genera una conexioén con la naturaleza.
Por ejemplo, pueden palpar los arboles, sentir diferentes texturas en las hojas, distintos olores y sonidos
que deriva en un cumulo de sensaciones, emociones. La naturaleza estimula la curiosidad del estudiante,
pero al mismo tiempo los llena de calma y tranquilidad incitando su imaginacion. Durante este momento
también se recolecta elementos naturales ajados naturalmente los cuales permitiran contar, ordenar,

clasificar, etc.

Momento 3. Cierre, en esta ultima fase comunican sus aprendizajes y descubrimientos. Por ejemplo,

algunas respuestas son: “utilicé hojitas para contar...conté siete hojitas de palta y 9 hojitas de eucalipto”,
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yo descubri que “las hojas marrones son las hojas que se cayeron por ser vigjitas, por la lluvia o por el
viento”; “hay plantas que se usan para diferentes cosas, las rosas blancas se usa para curar los 0jos rojos
de la legafia, la hoja de eucalipto se toma cuando tenemos tos y el chincho se usa para cocinar carne
como aderezo”; “me pregunto ;Por qué este tronquito tiene como un huequito desde abajo hasta

arriba...” son algunos comentarios de los estudiantes.

e Interacciones observadas
A continuacion, se presenta algunas evidencias durante las caminatas matematicas.

Se trabajo siete caminatas matematicas, un significado del nimero en cada caminata: la comprension
del niimero simbolico, nimero cardinal, nimero ordinal, el nimero como secuencia, como medida de

longitud, medida de masa y nimero operacional.

Durante la caminata al patio de la escuela, Andrea demuestra su comprension sobre el nimero cardinal

y simbdlico cuando realiza las siguientes acciones.

Al contar todos los arboles de capuli. Dibuja y vuelve a contar para verificar la cantidad total, agregando

un ser vivo que observo y escribe la suma representando de esta forma.

Al pedirle recoger y juntar varias hojas, Andrea recogio6 hojas grandes y hojas pequeias, dibujo y escribe

el total de hojas.
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Se le pidi6 encontrar flores con cinco pétalos. Ella dibujo cuatro flores, contd la cantidad de pétalos de

cada flor y escribe simbolicamente la cantidad total.

Sebastidn demuestra su comprension del niamero cardinal cuando construye un conjunto con la misma
cantidad de elementos. El utiliz6é hojitas, cuenta de uno en uno y escribe la cantidad de elementos de

cada grupo y el total lo representa con una operacion.

Se les pidi6 representar simbolicamente los niimeros con elementos naturales.
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Estudiante
2

Estudiante
1

Estudiante

Estudiante 4

En la tercera caminata se hizo un recorrido por el patio de la escuela, el estudiante demuestra su

comprension del nimero ordinal, luego de interactuar con elementos naturales cuando los representa de

manera grafica y simbol

ica:

Al observar la lefia amontonada, se le pide expresar el ordinal de una fila de lefia. Estefany expresa la

primera lefia como el mas delgado, el quinto y el octavo como el mas grueso y el ultimo elemento.

-t tap—
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Se ubicaron en una fila para patear la pelota al arco. Identificaron la posicion que ocupa cada uno,

mencionando a Maitena en primer lugar, Estefany en quinto lugar y Valentino en el tltimo lugar.
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Al realizar una carrera describieron la posicion de llegada, Maitena llegd en primer lugar, Rony en

segundo lugar, Sebastidn en tercer lugar y Andrea en cuarto lugar.
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Estefany organiz6 una fila de hojas segtn el tamafio y describio: “la primera hoja es pequefia y la Gltima

hoja es grande”.
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La cuarta caminata tuvo por finalidad trabajar la comprension del nimero como secuencia, se hizo un
recorrido por el comedor. La cerca de madera pintada de colores repetitivos, asimismo las mesas y sillas

dispuestas en filas permitié trabajar este significado.

Estefany demuestra su comprension al contar las mesas, empieza en el numero 1 hasta el numero 13.
Construye un patron de repeticion por colores y en forma descendente: 1-2-3-4-5 (cinco mesas son

de color morado); 6-7-8-9 (cuatro mesas con de color rojo), 10-11-12 (tres mesas son de color celeste).
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Al contar las rejas cuenta de uno en uno, luego saltando de dos en dos y de tres en tres; verbaliza

1,2,3,4,5,6,7...;2,4,6,8,10,12..., 3,6,9,12... hasta nimeros menores a veinte.

Cuando identifican el lugar de la secuencia que ocupa y la de sus compafieros, verbaliza los lugares

siguiendo la secuencia.

Xy NikOL AND D,
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Construye una regla de formacién, explica: “comencé con cuatro y agrego cuatro cada vez”, la

secuencia, 4,8,12,16,20,24

En la quinta caminata se hizo un recorrido por la pampa anexa a la escuela para trabajar la comprension

del nimero como medida de longitud.

Luna y Maitena utiliza sus pasos como unidad de medida. Mide la distancia entre dos arboles.
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Luna: “Yo conté 15 pasos desde el arbol de lambras hasta el arbol de palta.

e

Maitena: “Yo conté 25 pasos”.

Sebastian utiliza un cordel para medir el grosor del tronco, utiliza el dedo pulgar como unidad de medida.

Yasuri utiliza una pepita de eucalipto como unidad de medida. Mide y compara el largo de dos hojas.
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El estudiante demuestra su comprension del nimero como medida de masa en las siguientes situaciones.

Sarai coloca en la balanza de equilibrio, una piedrita en un lado de la balanza y tres pepitas y dos palitos

en el otro lado.

“La piedrita pesa mas que tres pepitas y dos palitos”

b

“Las hojitas pesan menos que los palitos”.
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Estefany coloca doce pepitas y cuatro piedritas.

“Se necesitan doce pepitas para pesar igual que cuatro piedritas”.

Para trabajar la comprension del nimero operacional se visitd la pampa de arboles de aliso.

Luz demuestra su comprension cuando cuenta la cantidad de cada grupo de elementos encontrados y

encuentra el total realizando sumas.
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Tiene ocho pepitas y agrega tres. Para encontrar el total de hojas cuenta a partir de ocho aumentando

tres.

h OQ‘IL3;77 =

Leo forma dos grupos con pepitas y explica.

b

“En cada grupo hay cuatro pepitas”.

Yannick cuenta la cantidad de arboles que hay a su alrededor, arboles de eucalipto, de aliso, de capuli,

de nispero escribe la suma y encuentra el total.
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Nikol coge diez pepitas y los agrupa de diferentes formas.

ﬁ>+6 <10

A continuacion, se presenta las interacciones y reacciones de los estudiantes con el entorno natural.

Al salir fuera del aula, los estudiantes descubren un mundo escondido ante sus ojos, la naturaleza alberga

vida y cada ser vivo tiene una funcion en ella.

Luz Angela: “En el pasto viven muchos grillos y al caminar lo podemos lastimar”.
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“Andrea observa con asombro como los renacuajos revolotean en el fondo del agua envueltos en tierra

y que solo se les ve una vez que llega la lluvia”.

Maitena cuenta con nostalgia “Los arboles son la casa de los pajaritos, un dia habian cortado un arbol y
encontré un nido con cuatro pajaritos bebés, estaban esparcidos y muertos, cuando cortamos un arbol

todo lo que hay alli también se muere”.

Yolviz: “Escucho que estan cortando un arbol..., pero el arbol de eucalipto crece otra vez”, contesta

bE

Leo

Cuando la maestra pregunta ;Por qué el tronco esta seco?, algunas respuestas son: “Nadie les da agua”,
29 & 2% ¢ 99 <6

“porque no llueve”, esta viejito”, “ya se va morir”, “alguien lo va cortar para lefia”, “no deberian cortarlo

porque los arboles lloran”,

Y es que, las caminatas matematicas no solo permitieron la comprension de los significados del numero,
sino ademas el desarrollo de la empatia por la naturaleza viva que nos rodea. Cuando un nifio ve una
libélula en apuros a punto de ahogarse en el agua, lo ayuda con un palito a ponerse a salvo, permitiendo
desarrollar el respeto y cuidado por todos los seres vivos y entiende que su existencia permite la
existencia de otras vidas. Al admirar el salto de un grillo en el pasto o el crecimiento de un hongo; esta
desarrollando una sensibilidad que al ser aprendida a temprana edad de manera directa cuando sea adulto
tendrd presente ese respeto y admiracion por el entorno natural y por todos los seres vivos, porque

nosotros dependemos de ella para vivir y la naturaleza tiene mucho que ensefiarnos.
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