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RESUMEN

El presente trabajo monografico analiza la relacion entre las estrategias de diferenciacion en
el aula de nivel primario y el aprendizaje en el area de Matematica. Se parte del supuesto de
que el dominio de esta area es fundamental para el desarrollo integral de los estudiantes, ya
que sus aprendizajes se proyectan en otras disciplinas, como las ciencias naturales y sociales.
En el primer capitulo se aborda la conceptualizacion de la diferenciacion a partir de diversos
autores, y se propone una clasificacion de las estrategias segtin las dimensiones ampliamente
reconocidas: contenido, proceso, producto y ambiente o entorno de aprendizaje. En el
segundo capitulo, se presenta un listado de estrategias organizadas en funcion de la cantidad
de dimensiones que integran. Aunque estas pueden adaptarse o modificarse segun el area de
aplicacion, se sostiene que su efectividad depende de diversos factores. La revision
bibliografica permite concluir que el uso de estrategias de diferenciacion favorece el
desarrollo de competencias matematicas, siempre que el docente conozca a fondo a sus
estudiantes —en términos de conocimientos previos, habilidades e intereses— y cuente con
una planificacion flexible, orientada a la adaptacion a diferentes niveles, estilos y ritmos de
aprendizaje. Ademas, se requiere un entorno de aula propicio, evaluaciéon continua y una
¢tica profesional centrada en la equidad. En este sentido, la implementacion de la
diferenciacion representa un compromiso pedagogico complejo, pero profundamente

transformador.

Palabras clave: estrategias de diferenciacion, ensefanza de matematicas, educacion en

primaria.
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ABSTRACT

This monographic study examines the relationship between differentiation strategies in
primary education classrooms and student learning in Mathematics. It is grounded in the
premise that mathematical proficiency constitutes a cornerstone of students’ integral
development, as it underpins and enhances learning in other domains such as the natural and
social sciences. The first chapter offers a theoretical framework for understanding
differentiation, drawing on a range of pedagogical scholars. It proposes a typology of
differentiation strategies based on four widely acknowledged dimensions: content, process,
product, and learning environment. The second chapter presents a categorization of
instructional strategies, organized according to the number of dimensions they integrate.
While these strategies may be tailored to specific subject areas, their effectiveness is
contingent upon multiple contextual and pedagogical variables. The literature review
suggests that differentiated instruction significantly contributes to the development of
mathematical competencies, provided that educators possess a nuanced understanding of
their students’ prior knowledge, cognitive abilities, and individual interests. Furthermore,
effective implementation requires flexible curricular planning that accommodates diverse
learning levels, styles, and paces. A conducive classroom climate, ongoing formative
assessment, and a strong ethical commitment to equity are also essential components. From
this perspective, differentiation emerges not merely as a methodological option, but as a
complex and transformative pedagogical imperative that challenges educators to reimagine

inclusive and responsive teaching practices.

Keywords: differentiation strategies, mathematics teaching, primary education.
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INTRODUCCION

En las aulas de primaria es comun encontrar una gran diversidad de habilidades,
conocimientos y necesidades entre los estudiantes. Algunos nifios pueden tener dificultades
para seguir el ritmo de la clase, mientras que otros pueden aburrirse por la falta de desafios.
Esto ha generado que algunos maestros en lugar de aplicar un Unico enfoque de ensefianza
opten por utilizar estrategias diversificadas y adaptadas. La ensefianza diferenciada se trata
de una teoria basada en que la instruccion debe ser variada y adaptada en el salon de clase.
Esta considera todo tipo y ritmo de aprendizaje, favorece la inclusion, integra a todo el
estudiantado en el proceso y respeta el interés de los estudiantes (Tomlinson, 2005). Asi, se
busca una manera mas eficaz de lograr un aprendizaje significativo, ya que los estudiantes
tienen varias opciones y oportunidades para obtener la informacion que necesitan

interiorizar seglin sus necesidades.

Asimismo, cabe resaltar que la instruccion diferenciada no es lo mismo que la
instruccion individualizada. Ese tipo de ensefianza cambia el ritmo de como aprenden los
estudiantes. También requiere un enfoque individual para cada estudiante, lo que no ocurre
con la diferenciacion; la instruccion diferenciada también es diferente del aprendizaje
personalizado. Con el aprendizaje personalizado, los estudiantes tienen sus propios perfiles
de aprendizaje y caminos a seguir (Coleman 2022). En cambio, la instruccion diferenciada
parte de la premisa de que los estudiantes aprenden de manera diversa, por lo tanto, necesitan
diferentes apoyos y recursos, garantizando que todos puedan alcanzar su maximo desarrollo
de competencias segun sus propias necesidades, a través de estrategias planificadas por el

docente.

La Evaluacion Muestral de Estudiantes (Ministerio de Educacion [Minedu], 2023),
implementada a nivel nacional por el Ministerio de Educacion indica que los estudiantes
obtuvieron resultados de aprendizaje mas bajos que en 2019 en la mayoria de las areas
evaluadas. En Matematica, el porcentaje de estudiantes que alcanzo el nivel satisfactorio en
2° grado de primaria fue del 11,8 %, en 4° grado, del 23,3 % y en 2°de secundaria, del 12,7
%. Estos resultados evidencian la necesidad de mejorar las estrategias de ensefianza,

especialmente en escuelas publicas con aulas sobrepobladas. Frente a ello, el Ministerio ha



priorizado el fortalecimiento docente como eje para mejorar los aprendizajes, promoviendo

practicas como la diferenciacion en el aula. (Minedu, 2022)

Por otro lado, el estudio TERCE aplicado en 2019 por la Unesco (2019) en América
Latina, mostré que el rendimiento en Matematica fue bajo. Perq, sin embargo, evidencid
avances respecto al 2013, aunque los niveles de logro ain se concentran en los tramos

inferiores. En este escenario regional, la necesidad de adaptar la ensefianza se vuelve crucial.

Adicionalmente, la OCDE, en su informe "Panorama de la Educacion" (2020),
destaca la importancia de la diferenciacion como enfoque que permite ajustar la ensefianza
a las diversas formas de aprender, facilitando trayectorias personalizadas dentro de un
mismo entorno educativo. Esto exige una adaptacion curricular y atencion individualizada

para garantizar igualdad de oportunidades.

Asi mismo, un factor del bajo desempefio escolar son las clases con metas poco
claras, escaso entusiasmo y escasa atencion a la diversidad estudiantil. Estas practicas
reflejan una limitada comprension de las multiples realidades de aprendizaje. En este
contexto, implementar una metodologia basada en la diferenciacion puede ser clave para
promover un aprendizaje profundo, significativo y duradero, alineado con las experiencias

previas y necesidades de cada estudiante (Tomlinson, 2005).

En funcion de lo anterior, la presente investigacion se justifica por la necesidad de
comprender cémo las estrategias de diferenciaciéon pueden contribuir al aprendizaje
significativo en el area de Matematica en la educacion primaria. Por ello, se plantea como
pregunta de investigacion: ;Coémo se relacionan las estrategias de diferenciacion con el

aprendizaje significativo en Matematica en estudiantes de primaria?

La premisa de esta investigacion es que las estrategias de diferenciacion favorecen
el desarrollo del aprendizaje significativo en las competencias matemadticas en estudiantes

de primaria, al responder a sus necesidades, intereses y estilos de aprendizaje.

Los objetivos del presente trabajo son: describir las estrategias de diferenciacion por
dimensiones; definir las caracteristicas del aprendizaje significativo en matematicas de nivel

primaria; e identificar las estrategias aplicables en la ensefianza de dicha érea.
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Este estudio esta estructurado en tres capitulos: el primer capitulo aborda los
fundamentos teoricos y clasificaciones de la diferenciacion agrupadas de acuerdo con su
naturaleza y objetivos, el segundo define el aprendizaje significativo y sus caracteristicas e
importancia en la ensefianza de las matemadticas en primaria y el tercero presenta las
estrategias diferenciadas especificas y su aplicacion en el area de Matematica. Finalmente
se presentan las conclusiones del trabajo y las referencias bibliograficas que se tomaron en

cuenta en el desarrollo de la monografia.
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CAPITULOI:
ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACION

1.1. Definicion de Diferenciacion

Carol Ann Tomlinson define la diferenciacion como “una estrategia de ensefianza en la que
los maestros ajustan el curriculo y la instruccidon para responder a las diferencias en los
niveles de preparacion, los intereses y los perfiles de aprendizaje de los estudiantes”
(Tomlinson, 2001, p. 15). En una version mas reciente de su propuesta, reafirma que “la
diferenciacion es una filosofia de ensefianza basada en la premisa de que los estudiantes
aprenden mejor cuando sus diferencias individuales se reconocen y se les proporciona una

variedad de caminos para aprender y demostrar su aprendizaje” (Tomlinson, 2017, p. 21).

Asi mismo, el defensor de la ensefianza diferenciada Wormeli (2006), enfatiza la
importancia de adaptarse a las necesidades individuales de los estudiantes al afirmar que:
"La diferenciacion no es simplemente una serie de estrategias, sino una forma de pensar
acerca de la ensefianza y el aprendizaje que coloca al estudiante en el centro del proceso
educativo" (p. 15). Asi, prioriza al estudiante en el proceso de ensefianza aprendizaje,
implica desarrollar el proceso de planificacion, desarrollo y reflexién de aprendizajes
considerando las caracteristicas individuales del estudiante y, como Tomlinson, asegura que

es mucho mas que estrategias.

Un tono diferente, al incluir la perspectiva inclusiva, la ofrecen Allan y Hein (2010),
quienes discuten la diferenciacion desde esta perspectiva y afirman que: “La diferenciacion
efectiva implica la creacion de un entorno de aprendizaje inclusivo donde cada estudiante
tiene la oportunidad de participar y aprender a su propio ritmo y estilo" (p. 48). Considera
este entorno de aprendizaje como aquel que retine las caracteristicas necesarias para alcanzar
el propdsito de brindar oportunidades para participar y aprender considerando el ritmo que

cada estudiante tiene, asi como su estilo de aprendizaje.

En el contexto de la educacioén actual, Gregory & Chapman (2013) abordan la
diferenciacion en este contexto enfocandose en la planificacion y la evaluacion y afirman
que: "La diferenciacion es un proceso continuo de planificacion, evaluacion y ajuste de la

ensefanza para satisfacer las necesidades diversas de los estudiantes y ayudarles a alcanzar
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su maximo potencial" (p. 33). Ellos nos ofrecen la perspectiva del enfoque de ensefianza, es
decir, la diferenciacion se plantea como una caracteristica del proceso de ensefianza
considerando el continuo de planificar, evaluar y ajustar la ensefianza de acuerdo a la

diversidad de estudiantes.

Finalmente, Coil (2009) explora la diferenciacion en el aula moderna, destacando la
necesidad de flexibilidad en la manera como desarrollan sus sesiones de ensefianza y
adaptabilidad de las mismas, con posibilidades de ajustar aspectos como el contenido,
proceso y producto y afirma textualmente que "La diferenciacion es una estrategia educativa
que requiere que los maestros sean flexibles en su enfoque de la ensefianza, ajustando el
contenido, el proceso y los productos para adaptarse a las necesidades de los estudiantes

individuales" (p. 29).

1.2. Importancia de la diferenciacion en el aula

La diferenciacion es fundamental para garantizar el éxito académico de todos los
estudiantes, especialmente en aulas con diversidad de habilidades, intereses y antecedentes.
Segun Allan y Hein (2010), las estrategias de diferenciacion inclusiva permiten que todos
los estudiantes accedan al aprendizaje de manera equitativa, fomentando la participacion
activa y la motivacion. Coil (2009) destaca la importancia de disefiar actividades basadas en
estandares que permitan evaluar el progreso de los alumnos sin comprometer su creatividad

y autonomia.

Gregory y Chapman (2013) subrayan que la diferenciacion no solo responde a las
necesidades de los estudiantes, sino que también mejora la ensefanza al ofrecer a los

docentes herramientas para adaptar su practica de manera mas efectiva. Tomlinson (2017).

Por otro lado, Wormeli (2006) argumenta que la evaluacioén en un aula diferenciada
debe ser justa y flexible, considerando el crecimiento individual de cada estudiante en lugar
de aplicar criterios uniformes para todos. De esta manera, la diferenciacion no solo favorece
la equidad en la ensefianza, sino que también contribuye a un ambiente de aprendizaje

positivo donde cada estudiante puede desarrollar su méximo potencial.
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1.3. Bases epistemologicas y pedagogicas de la diferenciacion

Las bases epistemologicas de la diferenciacion se sustentan en teorias del aprendizaje como
el constructivismo, el aprendizaje experiencial y la teoria sociocultural. Tomlinson (2017)
enfatiza el papel del constructivismo de Piaget y Vygotsky, que resalta la importancia de la
construccion activa del conocimiento y la interaccion social en el aprendizaje. Gregory y
Chapman (2013) destacan la relevancia de la teoria de la zona de desarrollo préximo, que
sugiere que el aprendizaje se optimiza cuando se brinda el apoyo necesario segun el nivel

de competencia del estudiante.

Desde una perspectiva pedagdgica, Allan y Hein (2010) subrayan que la
diferenciacion es una estrategia clave para la inclusion, asegurando que todos los
estudiantes, independientemente de sus habilidades o antecedentes, puedan acceder al
aprendizaje de manera equitativa. Coil (2009) enfatiza la importancia del disefio de
actividades y evaluaciones alineadas con los estandares, pero flexibles para adaptarse a las
necesidades individuales. Wormeli (2006) argumenta que la equidad en la evaluaciéon no
implica tratar a todos por igual, sino proporcionar oportunidades justas de éxito segun las

fortalezas de cada estudiante.

1.4. Estrategias de Diferenciacion

Los diferentes autores ofrecen diferentes tipos de diferenciacion, pero ofrecemos una vision

agrupada de estas estrategias de acuerdo con su naturaleza u objetivo, asi tenemos:

1.4.1. Diferenciacion por la Adaptacion del Contenido y Materiales

Dentro de las estrategias de diferenciacion, Tomlinson (2017) destaca que la variacion del
contenido es esencial para atender a la diversidad del estudiantado. En sus palabras: “La
variacion del contenido permite a los docentes adaptar la informacion y los materiales a las
necesidades y niveles de los estudiantes, asegurando que todos tengan acceso a lo que
necesitan para aprender de manera efectiva” (p. 62). Esto implica ajustar tanto los materiales
como la informacion que se presenta, de modo que cada estudiante acceda a contenidos
pertinentes segin sus necesidades de aprendizaje, nivel de conocimiento y grado de

desarrollo de habilidades.

Ademés, segun Gregory y Chapman (2013), se puede diferencias al modificar el

contenido y los recursos educativos para que sean accesibles y apropiados para todos los
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estudiantes. Afirman que: "Adaptar los materiales de aprendizaje implica ajustar el
contenido y los recursos para que sean accesibles y adecuados para todos los estudiantes.
Esta estrategia incluye la simplificacion de textos, el uso de tecnologia de apoyo y la
provision de materiales adicionales segun las necesidades individuales" (p. 134). Esto puede
incluir simplificar textos, usar tecnologia asistida, o proporcionar materiales adicionales

para aquellos que lo necesiten.

Por otro lado, Allan y Hein subrayan la importancia de la integracion de la tecnologia
en el aula como una herramienta poderosa para apoyar a todos los estudiantes para dotar de
adaptaciones de los recursos. Ellas afirman: "La integracion de la tecnologia en el
aprendizaje es crucial para apoyar a todos los estudiantes. Herramientas tecnoldgicas como
software educativo, aplicaciones interactivas y plataformas en linea pueden facilitar el
acceso a la informacion, fomentar la colaboracion y personalizar el aprendizaje para
satisfacer las necesidades individuales de los estudiantes" (p. 134). La tecnologia puede
proporcionar recursos adaptativos, fomentar la interaccion y la colaboracion, y facilitar el

acceso a la informacion y a las actividades de aprendizaje.

1.4.2. Diferenciacion por la Adaptacion del Proceso de Aprendizaje

Segun Tomlinson, la variacién del proceso se refiere a los métodos y estrategias que se
utilizan para facilitar el aprendizaje. A decir de la autora: "La variacion del proceso es
fundamental para apoyar a los estudiantes en su aprendizaje. Utilizando una variedad de
métodos y estrategias, los docentes pueden facilitar un aprendizaje mas efectivo y
significativo, adaptandose a los diferentes estilos y ritmos de los estudiantes" (Tomlinson,
2017, p. 78). Esto incluye diferentes formas de ensefianza, agrupamientos flexibles y
diversas actividades que permiten a los estudiantes explorar y adquirir el conocimiento de

maneras que mejor se adapten a sus estilos y ritmos de aprendizaje.

Contribuyendo en ese sentido en conveniente aplicar un adecuado andamiaje, segiin
Gregory & Chapman (2013), se refiere a la provision de apoyo estructurado y gradual para
ayudar a los estudiantes a alcanzar niveles mas altos de comprension y habilidad, afirman
que: "El andamiaje del aprendizaje consiste en proporcionar un soporte temporal y
especifico que ayuda a los estudiantes a avanzar en sus habilidades. Este enfoque es esencial

para aquellos que necesitan ayuda adicional para comprender conceptos complejos o
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realizar tareas desafiantes" (p. 115). Este enfoque implica desglosar las tareas en pasos

manejables y ofrecer apoyo adicional a los estudiantes segun sea necesario.

Por otro lado, se destaca la importancia de los grupos flexibles como una estrategia
esencial para la diferenciacion al afirmar: "Los grupos flexibles permiten que los estudiantes
trabajen juntos de manera efectiva, aprovechando sus fortalezas individuales y fomentando
la colaboracion. Estos grupos pueden ser formados segin las habilidades, intereses, o
necesidades especificas de los estudiantes, y deben ser fluidos para adaptarse a los diferentes
contextos de aprendizaje" (Gregory & Chapman, 2013, p. 72). Estos grupos se forman segiin
las necesidades, intereses y niveles de habilidad de los estudiantes, y pueden cambiar

dindmicamente segun la actividad y los objetivos de aprendizaje.

Ademas, es importante reconocer la importancia de la utilizacion de diferentes
modalidades de aprendizaje; Allan & Hein (2013): "El uso de diferentes modalidades de
aprendizaje permite a los docentes atender a la diversidad de estilos y preferencias de los
estudiantes. Al integrar elementos visuales, auditivos, kinestésicos y otros, se promueve una
experiencia de aprendizaje mas rica y accesible para todos" (p. 112), utilizar diferentes
modalidades de aprendizaje es fundamental para abordar la diversidad de estilos y
necesidades de los estudiantes. Esto implica incorporar métodos de ensefianza que incluyan
visuales, auditivos, kinestésicos y otros estilos de aprendizaje, para facilitar una experiencia

educativa inclusiva y efectiva.

Finalmente, es necesario considerar el ajuste de la instruccion en tiempo real basado
en las respuestas de los estudiantes; segiin Coil (2007), es crucial ajustar la instruccion en
tiempo real basdndose en las respuestas y el comportamiento de los estudiantes. "El ajuste
de la instruccion en tiempo real es fundamental para responder a las necesidades inmediatas
de los estudiantes. Observando las respuestas y el comportamiento de los estudiantes, los
docentes pueden adaptar su ensefianza, proporcionando apoyo adicional o cambiando las
estrategias pedagdgicas para mejorar el aprendizaje de todos" (p. 88). Esto permite a los
docentes modificar sus estrategias de ensefianza y proporcionar apoyos adicionales segun

sea necesario, asegurando asi que todos los estudiantes puedan progresar.
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1.4.3. Diferenciacion por la Personalizacion del Aprendizaje y Autonomia.

Desde la perspectiva de Tomlinson (2017) encontramos la variacion de los productos de
aprendizaje que implica ofrecer a los estudiantes diferentes formas de demostrar lo que han
aprendido. Afirma: "La variacion de los productos de aprendizaje ofrece a los estudiantes la
oportunidad de demostrar su comprension y habilidades de diversas maneras, lo que permite
a los docentes evaluar el aprendizaje de manera mas completa y auténtica" (p. 95). Esto
puede incluir proyectos, ensayos, presentaciones, portfolios, entre otros, permitiendo a los
estudiantes mostrar su comprension y habilidades de maneras que sean significativas para

ellos.

Ademas, es conveniente ofrecer una provision de opciones de tareas; algunos autores
sugieren que proporcionar opciones de tareas es fundamental para la diferenciacion,
permitiendo a los estudiantes elegir entre diversas actividades que se alineen con sus
intereses y habilidades. A decir de Gregory & Chapman (2013): "Dar a los estudiantes la
opcion de elegir entre diferentes tipos de tareas y proyectos aumenta su compromiso y
permite que se concentren en lo que mas les interesa. Esta estrategia facilita la
personalizacion del aprendizaje, promoviendo una mayor autonomia y responsabilidad en
los estudiantes" (p. 98). Esto no solo aumenta la motivacion, sino que también permite una

mayor personalizacion del aprendizaje.

En ese sentido; Allan & Hein (2007) afirman: "La modificacion de tareas es esencial
para garantizar que todos los estudiantes, independientemente de sus habilidades y
necesidades, puedan acceder y participar en el aprendizaje. Esto puede incluir ajustar la
complejidad de las tareas, proporcionar apoyos adicionales o cambiar el formato de la tarea
para facilitar su comprension y realizacion" (p. 95), ellas destacan la importancia de
modificar las tareas para adaptarlas a las diversas necesidades de los estudiantes. Esto
incluye ajustar el nivel de dificultad, proporcionar recursos adicionales y cambiar la forma
en que se presentan las tareas para asegurar que todos los estudiantes puedan participar y

tener éxito.

Siguiendo la idea, Coil (2007) destaca la importancia de una planificacion anticipada
que incluya actividades variadas para atender a las diferentes necesidades y niveles de los
estudiantes. Afirma: "Una planificacion anticipada con actividades variadas es esencial para

responder a la diversidad de los estudiantes. Al disenar tareas y experiencias de aprendizaje
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diversificadas, los docentes pueden asegurar que todos los estudiantes tengan oportunidades
significativas de participar y aprender" (p. 73). Esta estrategia permite disefiar experiencias
de aprendizaje diversificadas que fomenten la participacion y el compromiso de todos los

estudiantes.

Finalmente, es necesario subrayar el valor de los proyectos basados en intereses
como una estrategia eficaz para motivar y comprometer a los estudiantes. En ese sentido
Coil (2007) recomienda el uso de proyectos basados en intereses afirmando: "Los proyectos
basados en intereses son una herramienta poderosa para fomentar la motivacion y el
compromiso de los estudiantes. Al permitir que los estudiantes exploren y trabajen en temas
que les apasionan, se promueve una mayor participacion, creatividad y desarrollo del

pensamiento critico" (p. 101),

1.4.4. Diferenciacion por la Evaluacion y Retroalimentacion

A través de la evaluacion y retroalimentacion también podemos ofrecer diferenciacion, al
respecto Tomlinson (2017) subraya la importancia de la evaluacion continua como una
herramienta para guiar la instruccion. Nos dice que: "La evaluacion continua es crucial para
guiar la instruccion. Permite a los docentes ajustar sus estrategias de ensefianza y
proporcionar retroalimentacion oportuna, asegurando que todos los estudiantes reciban el
apoyo necesario para aprender y crecer" (p. 112). Esta practica permite a los docentes
monitorear el progreso de los estudiantes en el desarrollo de habilidades, ajustar las
estrategias de ensefianza y proporcionar retroalimentacion oportuna, asegurando que todos

los estudiantes reciban el apoyo necesario para alcanzar sus metas de aprendizaje.

En ese sentido Wormeli (2006) afirma que: "Las evaluaciones formativas son
esenciales porque proporcionan informaciéon continua sobre el progreso del estudiante. A
diferencia de las evaluaciones sumativas, las formativas se utilizan para mejorar la

ensefanza y el aprendizaje, permitiendo ajustes y apoyos en tiempo real" (p. 53).

Evaluar el aprendizaje en tiempo real requiere, cuando sea posible, ofrecer
retroalimentacion individualizada. Segun Wormeli (2006), “la retroalimentacion
individualizada debe ser detallada, especifica y orientada a la mejora. Los comentarios
deben ser constructivos, destacando tanto los aciertos como las areas de mejora,

proporcionando asi una guia clara para el crecimiento del estudiante” (p. 112).
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Asimismo, Wormeli enfatiza la importancia de contar con ribricas explicitas como
herramienta para guiar el proceso de evaluacion y aprendizaje: “Las rubricas claras y
detalladas son fundamentales para que los estudiantes comprendan las expectativas y los
criterios de evaluacion. Una rubrica bien disefiada no solo guia al estudiante en el proceso
de aprendizaje, sino que también facilita una evaluacion objetiva y justa” (p. 78). De este
modo, las rubricas permiten establecer expectativas transparentes, ofrecer criterios

especificos de evaluacion y fomentar la autoevaluacion informada por parte del estudiante
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CAPITULO II:
EL APRENDIZAJE SIGNIFICATIVO DE LAS MATEMATICAS EN EL NIVEL
PRIMARIA

2.1. Fundamentos del aprendizaje significativo

2.1.1. Los aportes de “David Ausubel”.

David Ausubel fue un psicélogo educativo que revoluciono la forma en que entendemos el
aprendizaje, al introducir el concepto de aprendizaje significativo (Ausubel, 1983). A
diferencia de una simple memorizacion, ¢l propuso que aprender realmente implica integrar
lo nuevo con lo que ya sabemos. Segin Ausubel, cada persona tiene una estructura
cognitiva, es decir, un entramado de conocimientos previos que influye profundamente en
como se asimila nueva informacion. Por eso, méds que ensefiar en abstracto, es crucial
reconocer y tener en cuenta lo que el estudiante ya conoce y como lo tiene organizado en su
mente. Solo asi es posible facilitar aprendizajes que no se olviden al poco tiempo, sino que

permanezcan, sean Utiles y se conecten con la vida real.

2.1.2. La diferencia entre aprendizaje significativo y memoristico.

No todo conocimiento se asimila de la misma manera. A veces, memorizamos datos de
forma literal, como una lista o una féormula, sin entender realmente su sentido ni cémo
aplicarlos. El tipo de aprendizaje memoristico puede ser util a corto plazo, pero resulta
limitado cuando se trata de resolver problemas complejos o enfrentar situaciones nuevas.
En cambio, el aprendizaje significativo ocurre cuando comprendemos lo que aprendemos y
lo vinculamos con experiencias o conocimientos previos. Asi, el saber se transforma en una
herramienta flexible, que no solo se recuerda, sino que también puede aplicarse en diferentes

contextos y adaptarse a nuevas situaciones (Zabala & Arnau, 2007).

2.1.3. Condiciones para el aprendizaje significativo

Para que este tipo de aprendizaje mas profundo ocurra, necesita ciertas condiciones. Es
fundamental que el estudiante tenga una base de conocimientos previa, organizada y activa,
que le permita relacionar lo nuevo con lo ya conocido (Ausubel, 1983). Ademas, el
contenido debe ser claro, bien estructurado y ser accesible para el alumno, lo que lo

convierte en material potencialmente significativo. Es el propio estudiante debe estar
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dispuesto a aprender, teniendo una actitud abierta y motivada para construir activamente
esos vinculos entre lo nuevo y lo conocido. Sin estas tres condiciones —estructura cognitiva,
contenido comprensible y disposicion del alumno— el aprendizaje dificilmente sera

realmente significativo.

2.1.4. Relacion con constructivismo.

La vision de Ausubel se conecta directamente con el enfoque constructivista del aprendizaje.
Desde esta perspectiva, aprender no es recibir informacién pasivamente, sino construir
activamente el conocimiento, con base en lo que ya se sabe. En este proceso, el estudiante
no es un receptor vacio, sino un protagonista que reorganiza sus ideas y amplia su
comprension del mundo cada vez que incorpora un nuevo saber. Asi, el contexto, la
experiencia previa y la posibilidad de aplicar lo aprendido en situaciones reales cobran un
papel central. El aprendizaje deja de ser un fin en si mismo y se convierte en una herramienta

para entender, actuar y transformar la realidad (Zabala & Arnau, 2007).

2.2. Caracteristicas de aprendizaje significativo de las matematicas

2.2.1. {Qué implica aprender significativamente Matematicas?

Aprender significativamente Matematicas no se trata solo de memorizar formulas o seguir
procedimientos mecanicos, sino de comprender los conceptos y saber aplicarlos en distintos
contextos. Segin Burgos (2024), requiere una participacion activa del estudiante, y un
enfoque de ensefianza que promueva la reflexion, autonomia y el pensamiento critico. El
aprendizaje significativo implica que el estudiante conecte lo nuevo con lo ya aprendido,
profundice en los contenidos y sea capaz de trabajar incluso en ausencia del docente. En
matematicas, donde el razonamiento logico, la comprensién conceptual y la practica

constante son fundamentales para un aprendizaje duradero y funcional.

2.2.2. Conexiones entre conceptos: Ejemplos concretos:

Burgos (2024) sefiala que contenidos como las fracciones presentan dificultades
persistentes, lo que muestra la necesidad de abordajes que favorezcan conexiones con otros
conceptos, como los decimales. Un ejemplo de aprendizaje significativo es cuando el
estudiante comprende que 1/2 equivale a 0.5 y no solo lo memoriza, sino que entiende el
porqué de esa equivalencia. Esta conexion entre representaciones numéricas favorece una

comprension mas profunda, aplicable a situaciones como medir, comparar cantidades o
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resolver problemas. Ademads, establecer vinculos entre areas como algebra, geometria o
estadistica fortalece el sentido de los conceptos y permite un aprendizaje funcional y

transferible.

También lo podemos observar cuando al momento de ensefiar la ubicacion de los
nimeros en la recta numérica empleamos materiales visuales atractivos, como papel de
color y marcadores de distintos tonos, que permitan una representacion clara y comprensible
del contenido. En la actualidad, el proceso de ensefianza-aprendizaje ha incorporado una
diversidad de herramientas tecnologicas, tales como computadoras, programas como
Enciclopedia, television y discos compactos, entre otros. Estos recursos didacticos
favorecen el desarrollo intelectual, creativo y de habilidades como el razonamiento logico,
la destreza y la creatividad, lo que contribuye a una formacién mas accesible, significativa

y eficaz en términos del aprendizaje 16gico-matematico. (Melquiades,2014)

2.2.3. Importancia de los conocimientos previos en problemas matematicos

Los estudiantes suelen tener un dominio desigual entre distintas areas de las matematicas,
lo que demuestra que los conocimientos previos juegan un papel crucial en la comprension
de nuevos contenidos (Burgos, 2024). Por ejemplo, un estudiante que no domina las
fracciones probablemente tendra dificultades con porcentajes o proporciones. Esta situacion
exige que el docente identifique y atienda esos vacios, ya que el aprendizaje matematico es
acumulativo. Recuperar y reforzar aprendizajes anteriores es clave para avanzar de forma
significativa, superando las dificultades que las evaluaciones tradicionales no siempre

logran resolver.

2.2.4. Rol del razonamiento y la resolucion de problemas

Es importante que el estudiante aplique su razonamiento en el proceso de resolver problemas
reales y lo podemos alcanzar si nos enfocamos en una ensefianza que fomente la indagacion,
la reflexién y el aprendizaje autonomo (Burgos, 2024). Estas son competencias clave en la
matematica significativa. El estudiante debe enfrentarse a problemas reales o simulados,
explorarlos con estrategias propias y construir soluciones que vayan mas alld del
procedimiento mecanico. Asi, se transforma en un sujeto activo que utiliza la matematica
como una herramienta para interpretar y actuar en el mundo, alinedndose con una pedagogia

critica y emancipadora.
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2.3. El aprendizaje significativo de las matematicas en la educacion primaria

2.3.1 ;Como aplicar los principios del aprendizaje significativo en estudiantes de primaria?

Aplicar los principios del aprendizaje significativo en primaria implica partir de las
experiencias previas, el contexto cotidiano y los intereses naturales de los nifios. Segun el
enfoque planteado en el texto, el aprendizaje de la matematica debe conectar con la vida
real del estudiante, permitiéndole interpretar situaciones familiares a través de la
formulacion de hipodtesis, la observacion, el andlisis y la toma de decisiones (MINEDU,
2015). Esto se logra al presentar problemas matematicos contextualizados, es decir,
relacionados con experiencias escolares, familiares, comunitarias o del entorno inmediato.
Ademas, es clave fomentar la autonomia, el pensamiento critico y el trabajo colaborativo

desde los primeros grados.

2.3.2. Enfoques metodologicos que favorecen el aprendizaje significativo en primaria

Para favorecer el aprendizaje significativo en este nivel, es indispensable utilizar material
concreto y manipulativo, especialmente en los primeros ciclos, ya que ayuda a representar
ideas abstractas de forma tangible. Ademas, el modelado docente, en el que el maestro
demuestra paso a paso como resolver un problema y verbaliza su pensamiento, permite a
los estudiantes interiorizar estrategias eficaces. Otro enfoque esencial es el uso de problemas
contextualizados, los cuales deben surgir de situaciones reales que tengan sentido para los
nifos, facilitando asi la transferencia del conocimiento. El trabajo en equipo, los juegos
matematicos, las rutinas de pensamiento y la evaluacion formativa también son herramientas
clave que promueven la participacion activa, el didlogo y la construccion de ideas colectivas

(Melquiades, 2014).

2.3.3. Dificultades comunes y como superarlas

Entre las dificultades mas frecuentes en primaria estan la comprension deficiente de los
conceptos basicos, la memorizacion mecanica de algoritmos sin sentido, y la ansiedad
matematica. Estas barreras suelen estar relacionadas con practicas de ensefianza poco
contextualizadas o excesivamente centradas en la ejercitacion repetitiva. Para superarlas, el
docente debe organizar los contenidos de forma progresiva, aplicar estrategias diversificadas
y utilizar evaluaciones que permitan identificar avances reales, no solo errores (Melquiades,
2014). Asimismo, es crucial generar un ambiente emocionalmente seguro, donde el error se

vea como parte del proceso de aprendizaje. El juego, la préactica constante, la revision
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conjunta de procedimientos y el uso de estrategias visuales son recursos ttiles para fortalecer

la comprension y la motivacion.

2.3.4. Vinculacion con el Curriculo Nacional del Pera

Los lineamientos del Curriculo Nacional de la Educacion Basica del Pera (MINEDU, 2016),
promueve el desarrollo de competencias a partir del enfoque de resolucion de problemas.
Este enfoque organiza el aprendizaje en torno a cuatro tipos de situaciones matematicas: de
cantidad, de regularidad y cambio, de forma y localizacion, y de gestion de datos e
incertidumbre. Esta estructura permite abordar de manera integral distintos campos de la
matematica, desde un enfoque competencial. Asi, el curriculo no solo orienta al desarrollo
de contenidos, sino a que los estudiantes apliquen sus saberes para enfrentar situaciones
reales, fortaleciendo su pensamiento logico, su capacidad de andlisis y su sentido de
autonomia. Ademas, la transversalidad con valores como la curiosidad, la persistencia y la
creatividad, consolida el enfoque de formacion integral propuesto por el sistema educativo

peruano.
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CAPITULO III:
ESTRATEGIAS DE DIFERENCIACION EN EL APRENDIZAJE DE LAS
MATEMATICAS EN EL NIVEL PRIMARIA

Como vimos las estrategias de diferenciacion pueden clasificarse en funcién de su
dimensionalidad, lo que nos permite comprender como se adaptan a las diversas necesidades

de los estudiantes.

3.1. Estrategias de diferenciacion por cantidad de dimensiones

3.1.1. Unidimensionales

Las estrategias de diferenciacion unidimensional, se ajustan un solo aspecto del proceso de
ensefianza-aprendizaje. Por ejemplo, la diferenciacion del contenido implica modificar lo
que se ensefia para ajustarse a los niveles de preparacion de los estudiantes, mientras que la
diferenciacion del proceso se centra en la manera en que los alumnos acceden al
conocimiento (Tomlinson, 2014). Asimismo, la diferenciacion del producto permite que los
estudiantes demuestren su aprendizaje a través de distintas formas de expresion, segin sus

habilidades y preferencias (Heacox, 2002).

- Andamiaje con material concreto y visual (Proceso): Muchos nifios necesitan ver
y tocar para entender conceptos matematicos. Usar bloques, regletas, imagenes
0 esquemas permite a los estudiantes comprender mejor las ideas abstractas
como la resta con llevadas. Este andamiaje debe ser temporal, consiste en ofrecer
material concreto a los estudiantes, el docente los introduce cuando es necesario
y los retira progresivamente a medida que los alumnos ganan autonomia. Para
asegurar su efectividad es clave tener variedad de recursos listos para responder
a distintas necesidades (Gregory & Chapman, 2013). Asi mismo, el docente debe
ir ganando experiencia en su aplicacion para saber cuando apoyarnos en ellos y

cuando retirarlos

- Rubricas diferenciadas (Producto): Evaluar no significa juzgar de la misma
forma a todos, por eso, con esta estrategia, los estudiantes pueden demostrar lo
que saben mediante una presentacion, un dibujo o una explicacioén oral. Cada

formato tiene su rubrica adaptada, lo que permite evaluar con equidad. Para
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poder realizar con efectividad es necesario que el docente dedique tiempo a crear
rubricas claras y comprensibles, y a ensefiar a los estudiantes a autoevaluarse
también con la misma ribrica de evaluacion, la clave de esta estrategia es la
explicacion apropiada de la misma para evitar la subjetividad entre los

estudiantes. (Wormeli, 2006).

Problemas escalonados (Contenido): Una misma situacion matematica puede
presentarse con distintos grados de dificultad. Por ejemplo, calcular el area de
una figura simple, una compuesta, o una en contexto real. Los estudiantes eligen
o reciben el problema que mas se ajusta a su nivel. Esto asegura que todos se
mantengan comprometidos y desafiados. Aqui es necesario que el docente pueda
prever bien los niveles de dificultad y ofrecer acompafiamiento equilibrado, para
asegurar el éxito de esta estrategia, el docente debe clarificar bien los niveles y
monitorear la labor de los estudiantes evitando ser rigido en los procesos de

eleccion (Tomlinson, 2017).

Diario matematico (Producto): Al terminar la clase, los estudiantes escriben o
dibujan qué aprendieron, qué les costd6 o qué les gust6. Este momento de
metacognicion ayuda a consolidar aprendizajes, y permite al docente conocer
como cada estudiante esta construyendo el conocimiento. Pero no lo hacemos en
cualquier papel, sino que necesitamos de un cuaderno que funja como diario y
su éxito se asegura cuando se cuenta con preguntas guia. Es una estrategia
sencilla, pero poderosa, ofrece tiempo para reflexionar y adaptar las preguntas

guia de acuerdo con la edad de los estudiantes (Coil, 2007).

3.1.2. Bidimensionales

Las estrategias bidimensionales combinan dos de los elementos anteriores para ofrecer una

experiencia de aprendizaje mas enriquecedora. Un ejemplo es el uso de estaciones de

aprendizaje, donde se diferencian tanto el contenido como el proceso, permitiendo que los

alumnos trabajen en actividades que se ajusten a sus estilos de aprendizaje y niveles de

competencia (Santangelo & Tomlinson, 2012). De manera similar, la agrupacion flexible es

una estrategia que ajusta el proceso y el producto, al permitir que los estudiantes trabajen en

diferentes grupos segiin sus fortalezas y necesidades, ofreciendo multiples formas de

demostrar su comprension (Rock et al., 2008).
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Agrupamientos flexibles (Contenido — Proceso): En la clase de matematica, esta
estrategia permite formar grupos de estudiantes que comparten un nivel de
comprension similar respecto a un concepto, por ejemplo, las fracciones,
ecuaciones, plano cartesiano, etc. Estos grupos no son permanentes; se ajustan
conforme los estudiantes progresan, lo que brinda al docente la oportunidad de
trabajar de manera mas enfocada con cada grupo. Es necesario que el docente
realice evaluaciones diagnosticas y un ambiente que favorezca la cooperacion.
Esta estrategia favorece la atencion individualizada, pero exige que el docente
evalue constantemente el progreso de los estudiantes para evitar que los mismos

se etiqueten entre si segun sus niveles (Gregory & Chapman, 2007).

Estaciones de trabajo (Contenido — Proceso): El aula se transforma en un espacio
dindmico con estaciones donde los estudiantes trabajan simultdneamente
realizando tareas distintas, cada lugar se diferencia mediante sefales, simbolos o
colores. El docente basado en una evaluacion inicial identifica el ritmo de
aprendizaje de los alumnos, las dificultades y ventajas de cada uno de ellos, en
esta esta estrategia algunas veces es el docente quien indica quienes iran a una
determinada estacion, el trabajo que debe realizar y las condiciones a las que
estaran sometidos mientras se encuentren ahi, otros dias seran los alumnos
quienes tomen estas decisiones, o el docente marca ciertos parametros y el resto
es decision del alumno. Se puede contar con una estacion de ensefianza, un lugar
de pruebas, el rincon de las practicas, una tienda o market y una estacion de
proyectos. En esta estrategia podemos analizar que la maestra puede diversificar
los contenidos y los procedimientos adecudndose a las necesidades de cada
alumno, evaluando permanentemente sus habilidades y agrupandolos de modo
que los estudiantes con aptitudes similares trabajen las tareas con dificultad

similar. (Tomlinson, 2008).

Tecnologia adaptativa (Proceso — Producto): Las plataformas digitales pueden
ser grandes aliadas para la diferenciacion, programas como Khan Academy
adaptan automadticamente los ejercicios al nivel del estudiante, ofreciendo
practicas personalizadas y retroalimentacion inmediata. Para que esta

herramienta sea efectiva en la diferenciacion, el docente debe seleccionar bien la
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plataforma y acompafiar el uso para que sea seguro y formativo. También es
necesario contar con dispositivos y conexion a internet, sirve también para
desarrollar la conciencia del uso responsable de los dispositivos (Allan & Hein,

2010).

Tutoria entre pares (Contenido - Proceso): Cuando un estudiante explica algo a
otro, ambos aprenden. Esta estrategia permite que aquellos con mas dominio
refuercen lo aprendido al ensefar, y que quienes necesitan apoyo se sientan
acompanados. Es sumamente importante establecer roles claros de los
estudiantes, entrenar a los tutores en la forma como deben acompafiar a sus pares
y supervisar el trabajo acuciosamente vigilando las interacciones. Mas alla del
contenido, esta estrategia fortalece habilidades sociales y de colaboracion

(Gregory & Chapman, 2013).

3.1.3. Tridimensionales

La diferenciacion tridimensional integra los tres elementos: contenido, proceso y producto,

generando un enfoque altamente personalizado. En este sentido, el aprendizaje basado en

proyectos es una estrategia clave, ya que permite que los estudiantes exploren temas de

interés personal, trabajen de manera autdbnoma o colaborativa segin sus necesidades, y

presenten sus aprendizajes en formatos diversos (Kallick & Zmuda, 2017). Otro ejemplo es

la ensefianza multinivel, donde las tareas y actividades se disefian para abordar diferentes

niveles de complejidad dentro de un mismo grupo, garantizando que todos los estudiantes

puedan participar de manera significativa (VanTassel-Baska & Stambaugh, 2005).

Menu de tareas (Contenido — Proceso - Producto): Imagina que estés ensefiando
multiplicacion y los estudiantes pueden elegir entre crear un cuento, resolver
desafios de calculo o construir un tablero de juego. El menu de tareas ofrece
multiples formas de abordar el contenido, adaptandose al estilo, ritmo e intereses
del estudiante. Es necesario que el docente disefie bien las opciones y asegurarse
de que todas respondan a los mismos objetivos. Esta estrategia motiva
profundamente a los estudiantes y les da voz en su aprendizaje, siempre que el
docente prepare tareas equivalentes en objetivos, pero variadas en forma (Coil,

2009).
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- Proyectos contextualizados (Contenido — Proceso - Producto): Resolver un
problema real, como planificar una feria escolar con presupuesto limitado,
permite aplicar diversos conceptos matematicos de forma integrada. Estos
proyectos combinan contenido, proceso y producto, y conectan la matematica
con la vida. Ademas, es importante reconocer que estos proyectos requieren
tiempo, recursos y una guia estructurada, pero el aprendizaje que generan es
profundo, significativo y duradero, aqui es necesario que el docente disefie
proyectos conectados al curriculo y tiempo suficiente (Tomlinson, 2017; Coil,

2009).

En la tabla 1 se puede observar un resumen de las diferentes estrategias clasificadas

por cantidad de dimensiones que emplean.

Tabla 1. Resumen de Estrategias de Diferenciacion en Matematica (Primaria)

Tipo Dimensiones Estrategia Descripcion Condiciones clave Fuente
para su aplicacion
Proceso Andamiaje con Uso de materiales Variedad derecursos, Gregory &
material como bloques o retirada gradual del Chapman,
concretoy visual  regletas para facilitar la  apoyo, experiencia 2013
comprension de docente
conceptos abstractos
Producto Rubricas Evaluacion mediante Claridad en las Wormeli,
diferenciadas presentaciones, dibujos rubricas, enseflar 2006
u orales, con rubricas autoevaluacion,
Unidimensional adaptadas a  cada evitar subjetividad
formato
Contenido Problemas Presentacion del mismo ~ Clarificar  niveles, Tomlinson,
escalonados problema con distintos monitoreo, 2017
niveles de dificultad flexibilidad docente
Producto Diario Reflexion escrita o Uso de preguntas Coil, 2007
matematico visual sobre lo guia, cuaderno
aprendido, dificultades especifico,
y gustos adaptacion por edad
Contenido — Agrupamientos  Formacion de grupos Evaluacion Gregory &
Proceso flexibles temporales por nivel de  diagnostica, Chapman,
comprension monitoreo constante, 2013
evitar etiquetado
Contenido — Estaciones de Actividades Evaluacién  inicial, Tomlinson,
Proceso trabajo simultaneas en disefio variado de 2008
Bidimensional diferentes  estaciones estaciones, rotacion
adaptadas a ritmos y flexible
estilos
Proceso — Tecnologia Uso de plataformas Seleccion adecuada, Allan &
Producto adaptativa digitales que acompafiamiento Hein, 2010
personalizan ejercicios  docente,
y retroalimentacion conectividad
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Contenido — Tutoria entre Estudiantes ensefian a Roles claros, Gregory &

Proceso pares otros, fortaleciendo  entrenamiento de Chapman,
comprension y tutores, supervision 2013
habilidades sociales activa

Contenido — Menu de tareas Eleccion de actividades  Disefio equitativo en  Coil, 2009

Proceso  — variadas para abordar objetivos, variedad

Producto los mismos objetivos en forma, motivacion

Tridimensional o onido — Proyectos Resolucion de Conexion al Tomlinson,

Proceso  — contextualizados problemas reales curriculo, guia 2017; Coil,

Producto aplicando contenidos estructurada, tiempo 2009
matematicos y recursos adecuados

Fuente: Elaboracion propia

3.2. Practicas para optimizar la aplicacion de estrategias de diferenciacion.

Son acciones que el docente debe tomar en cuenta antes de aplicar una estrategia, ya que
evitara que tales caigan en la improvisacion y dificulten el cumplimiento de sus objetivos,
ademdas facilitara el enfoque de ensefianza orientada hacia lograr un aprendizaje

significativo en el estudiante.

3.2.1. Anticipacion:

Esta practica docente consiste en realizar un esfuerzo deliberado por anticipar de manera
activa las posibles formas en que los estudiantes podrian abordar, desde una perspectiva
matematica, las tareas propuestas. Esta anticipacion implica mucho mas que evaluar la
adecuacion del nivel de dificultad de la actividad; trasciende también la simple
consideracion de si los estudiantes llegaran o no a una respuesta correcta, implica construir
expectativas informadas sobre como los alumnos podrian interpretar matematicamente el
problema, qué estrategias tanto apropiadas como erroneas podrian emplear en su resolucion,
y coémo dichas estrategias e interpretaciones se vinculan con los conceptos,
representaciones, procedimientos y practicas matematicas que el docente desea promover
en el aula .Esta practica requiere que el docente explore multiples vias de resolucion del
problema. Muchos docentes encuentran util trabajar colaborativamente con colegas para
enriquecer su analisis, asi como revisar producciones estudiantiles de afios anteriores,
consultar materiales didacticos complementarios, y recurrir a la literatura especializada
sobre el aprendizaje de los conceptos matematicos implicados en la tarea. (Smith, Stein,

2016).

De igual manera, el docente deberd planificar detalladamente cada contenido

matematico dentro del aula, lo cual facilitard la organizacion didéctica y permitira la
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incorporacion de diversas actividades educativas orientadas al desarrollo intelectual del
estudiante. Para alcanzar un aprendizaje efectivo, es fundamental que el docente estructure
cuidadosamente cada procedimiento pedagdgico que se pretenda aplicar. En el caso
especifico de la ensefianza de las matematicas, resulta esencial emplear recursos didacticos
que permitan construir figuras, medir espacios al aire libre, elaborar representaciones
graficas de fracciones, o disefar planos cartesianos utilizando materiales como palitos de
colores, entre otras estrategias. Todo ello debe incluirse dentro de una planificacion que
considere tanto las tareas a realizar como el tiempo requerido para su adecuada ejecucion

en el aula. (Melquiades, 2014).

3.2.2. Monitoreo:

El docente debe prestar especial atencion, mientras los alumnos realizan las diversas tareas,
asi registran el avance de su pensamiento matematico y sus estrategias de solucion.
Generalmente, los docentes hacen esto al caminar por el aula mientras los estudiantes
trabajan, ya sea de manera individual o en pequefios grupos, es importante que estén
observando activamente lo que estan haciendo los estudiantes mientras trabajan, ya que
pueden utilizar sus observaciones para decidir en qué y en quién enfocarse en un siguiente

proceso. (Smith, Stein, 2016).

El docente asumird principalmente la funcion de orientar el proceso de aprendizaje,
propiciando un entorno de interaccion en el aula, tanto en actividades individuales como
grupales. Este enfoque fomenta la socializacion, la convivencia y favorece la construccion

significativa del conocimiento matematico. (Melquiades, 2014).

3.2.3. Seleccion:

Una vez hecho el monitoreo de las estrategias de los estudiantes, el docente elige a algunos
estudiantes para que socialice su trabajo con el resto de los estudiantes a fin de ahondar, al
inicio del andlisis, en conceptos matematicos particulares, lo cual ofrece al profesor mayor

control sobre la discusion (Lampert, 2001)

3.2.4. Secuenciacion

Una vez que los docentes deciden cuidadosamente el orden en que se presentaran las
producciones de sus estudiantes, pueden aprovechar al méximo la discusion matematica

para alcanzar los objetivos de aprendizaje. Por ejemplo, puede ser util comenzar mostrando
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la estrategia que usé la mayoria, antes que aquellas menos comunes, con el fin de validar el
trabajo del grupo y facilitar la participacion de mas estudiantes desde el inicio. (Smith, Stein,

2016).

En el proceso educativo es fundamental que predominen el dialogo, la confrontacion
de ideas y el convencimiento, especialmente cuando los estudiantes abordan la resolucion
de problemas mediante estrategias propias y no convencionales, lo cual brinda una

oportunidad valiosa para compartir dichas experiencias con el grupo. (Melquiades, 2014).

3.2.5. Conexion

Por ultimo, el docente cumple un rol clave al ayudar a los estudiantes a conectar sus propias
soluciones con las de sus compaiieros, y también con las ideas matematicas centrales de la
clase. Puede guiarlos para que reflexionen sobre las ventajas y desventajas de los distintos
métodos utilizados, por ejemplo, en cuanto a su precision o eficiencia al resolver distintos
tipos de problemas. Ademads, este acompanamiento les permite identificar con mayor
claridad los diferentes modelos matematicos. La idea es que la discusion en el aula no se
limite a mostrar varias formas de resolver un mismo problema, sino que se transforme en
una oportunidad para construir sentido y generar conexiones mas profundas entre los

enfoques trabajados. (Smith, Stein, 2016).

La resolucion de problemas posibilita que los nifios establezcan vinculos entre
conceptos, estrategias y procedimientos matematicos, otorgando significado y coherencia a

sus acciones en distintos contextos. (Minedu, 2015).
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CONCLUSIONES

Las estrategias de diferenciacion tienen un impacto significativo en el aprendizaje de
las matematicas, permitiendo atender la diversidad de necesidades, niveles de
preparacion e intereses de los estudiantes. Estas estrategias mejoran la comprension
de los conceptos matematicos, promueven el pensamiento critico y fortalecen la
resolucion de problemas. Ademds, fomentan una ensefianza mas inclusiva y
personalizada, que beneficia a estudiantes con diversas capacidades y estilos de

aprendizaje.

Las estrategias de diferenciacion efectivas incluyen la variacion del contenido, el
proceso, los productos y el entorno de aprendizaje. Estas practicas, destacadas por
diversos autores, incluyen el uso de materiales diversificados, actividades adaptadas y
evaluaciones continuas que permiten a los estudiantes mostrar su comprension de los
conceptos y procedimientos matematicos de multiples maneras. Asimismo, estrategias
como el uso de grupos flexibles, andamiaje y la integracion de tecnologia han

demostrado ser clave para atender la heterogeneidad en el aula.

El aprendizaje de las matematicas en primaria debe centrarse en el desarrollo de
competencias a través de la resolucion de problemas, la contextualizacion y el
aprendizaje significativo. Esto lo podemos alcanzar con experiencias de aprendizaje
que partan de la intuicion, la formulacion de hipotesis y conjeturas, permitiendo a los
estudiantes desarrollar las habilidades para argumentar, deducir y comunicarse. Es
importante que en este proceso también se relacionen los conceptos matematicos con
la vida cotidiana y los intereses del estudiante, asegurando que el conocimiento sea

util y aplicable.

Las estrategias mas efectivas incluyen la diferenciacion del contenido, adaptando los
temas a las necesidades y habilidades de los estudiantes; se adapta el proceso
utilizando métodos interactivos diversos; y el producto al permitir que los alumnos
demuestren sus aprendizajes de formas variadas. Ademas, es importante implementar

un entorno de aprendizaje inclusivo, que fomente la colaboracién y la motivacion.
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La implementacion de estrategias de diferenciacion requiere una planificacion
cuidadosa y el desarrollo de competencias docentes. Es esencial que los maestros
realicen evaluaciones diagnosticas, utilicen recursos tecnoldgicos y disefien
actividades significativas que respondan a las necesidades individuales. Ademas, la
retroalimentacion constante y la reflexion sobre la practica son fundamentales para

optimizar el aprendizaje y fomentar una ensefianza mas equitativa y efectiva.
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